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Ganzheitsmethodik — radikales Gegenmodell zu
synthetisierenden Verfahren

Ganzheitsmethodik war das radikale Gegenmodell zu den Lese-Schreib-Methoden, wie sie im 19. und
im beginnenden 20. Jahrhundert im Anfangsunterricht dominierten:

Synthetische Methoden in verschiedenen Varianten
Sie flihrten zuerst einzelne Buchstaben ein, die dann zu
Silben, einzelnen Woértern zusammengefiigt, also
synthetisiert wurden.

Bevor sinnvolle Satze oder gar Texte vorkamen, wurden

Kolonnen unzusammenhangender Worter gelesen.

i 2 i T
- Das Beispiel links ist die S. 2 aus:

1 uuﬁﬁ n Deutsche Fibel
in wi onm nun Bearbeitet von praktischen Schulmannern
Verlag Emil Roth, GieRen
50. Jubildumsausgabe
1912

LI T ATTT
A Die Fibel erschien als Hessisches Lesebuch 1. Teil Fibel
mooum um von 1883 (2. Aufl.) bis zur 57. Auflage 1921 (Teistler

mi own in imo onun 2003 Nr. 2199).

Ab Mitte des 19. Jahrhunderts:
Normalworter-Methode
Worter, die vorgeblich ,normal” gelautet sind, wurden

1. Stufe.

Normalwérter. sofort zerlegt (analysiert) und wieder zusammengefigt
(synthetisiert).

Das weitere Verfahren war wie bei den synthetischen
Fibeln: Mit Packchen inhaltlich unverbundener Worter

: wurde synthetisierend die Lesetechnik gelibt.
Seil et
Das Beispiel links ist die S. 7 aus:

Anfangsunterricht nach der Normalwérter-

7 & / / : /) Methode
Szt 77 sz A

(ohne Autorenangabe)

v Sy 8 - e 71. unverdnderte Auflage

Verlag Oldenbourg, Miinchen

ei [ eil © Sei Seil 1910

Die Fibel erschien von vor 1880 bis 1911 (Teistler 2003
Nr. 2012)
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Gemeinsam war den Methoden und dem allgemeinen Verstandnis vom Lesenlernen:
Voraussetzung fiir das spater einsetzende Textlesen sei die Kenntnis der Buchstaben und ihrer
Lautung und in der Folge die Fahigkeit, sie zu Wortern zusammenzufiigen.

Das war elementistisch auf Buchstaben-Ebene gedacht:

zuerst die Buchstaben, verstanden als die Elemente der Schriftsprache, und ihre Synthetisierung zu
Wortern,

erst nach diesem Vorkurs das Textlesen.

Anders die Ganzheitler:

Sie wollten mit der Wahrnehmung von Schriftsprache in der Lebenswelt beginnen — mit Wértern, mit
Satzen, mit Texten, die sich ganzheitlich einpragen sollten.

Erst in einem nachsten Schritt sollten die Modi der Entschliisselung der Schrift entdeckt und dabei
die Lesefahigkeiten entwickelt werden.

Die Pioniere der Ganzheitsmethodik fanden zu diesem Prozedere unterschiedliche Wege.

Ganzheitspioniere des 19. Jahrhunderts waren u.a. Joseph Jacotot, Philipp Wackernagel und zu
Beginn des 20. Jahrhunderts Carl Malisch in Ratibor/Schlesien (heute Polen). Schulische
Breitenwirkung erreichten sie nicht, zu sehr standen ihre Konzeptionen quer zu den tberall
praktizierten synthetisierenden Verfahren.

Das anderte sich im 20. Jahrhundert.

Drei Ganzheitspioniere entwickelten zwischen 1913 und 1935 mit Erprobungen an Schulen
unterrichtstaugliche Methoden. In Fachblichern begriindeten und beschrieben sie ihre jeweilige
Methodik, mit Fibeln boten sie das schulpraktische Lehrwerk dazu an.

Hans Briickl in Minchen,

Johannes Wittmann in Kiel,

Artur Kern in Freiburg.

Sie wurden zu didaktischen Leuchttiirmen und regten zahllose Autorinnen und Autoren an,
entsprechende Lehrwerke zu schaffen.

Das ganzheitliche Lesen- und Schreibenlernen erlebte insbesondere nach dem 2. Weltkrieg einen
solchen Aufschwung, dass z. B. im Schuljahr 1964/65 mehr als zwei Drittel aller Fibeln ganzheitlich
orientiert waren, namlich 34 von 46 in den Bundesldandern eingefiihrte Lehrwerke (Gromminger
1970, 9 — 17, von Doppelzdhlungen bereinigte Zahlen).

In diesem Beitrag sollen diese Fragen geklart werden:

e Welche Verfahren entwickelten die Pioniere, um mit dem ganzheitlich Eingepragten die
Lesefdhigkeiten der Kinder zu entwickeln?

e  Warum fanden ganzheitliche Konzeptionen im 20. Jahrhundert eine groRe Verbreitung und
was beendete sie?

o Gibt es liberzeitlich giiltige Aspekte der Ganzheitsmethodik, wenn ja: welche?
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Frihe Ganzheitler: Jacotot, Wackernagel, Malisch

Ich fange mit Tatsachen, mit dem Ganzen an, denn die Natur schafft stets Ganze und der
Mensch nimmt mit seinen Sinnen zuerst das Ganze auf ...
(Joseph Jacotot 1818, zitiert bei Briickl 1933, 89)

Niemand wird in die Betrachtung der natiirlichen Dinge dadurch eingefiihrt, dass man ihn
zuerst die anatomischen oder chemischen Elemente kennen lehrt.
(Wackernagel 1856, 1V)

Joseph Jacotot 1818: ein Abenteuerbuch und die universelle Methode

Es begann mit einer Entdeckung.

Der Franzose Joseph Jacotot (1770 — 1840) war seit 1818 im niederlandischen Leuwen Professor der
franzosischen Sprache. Er konnte kein Niederlandisch, die Studenten kein Franzdsisch. Jacotot
organisierte folgendes Arrangement mit einer Buchreihe Gber die Abenteuer von Telemach, dem
Sohn des Odysseus von Francois Fénelon (1651 — 1715), einmal in franzésischer Originalsprache und
einmal in niederlandischer Ubersetzung. Die Studenten ...

... sollten den franzdsischen Text auswendig lernen und damit das Hollandische vergleichen.
Durch unausgesetzte Vergleichung, durch Nacherzidhlen und Niederschreiben der eignen
Gedanken in der fremden Sprache sollten sie das Gelernte befestigen. Da ergab sich bald der
Uberraschende Erfolg, dass seine Schiiler in kurzer Zeit ein orthografisch richtiges, reines
Franzosisch schrieben, ohne dass er ihnen irgendetwas erklart hatte.

(Wihrler1913, 982)

Das Neuartige war: Franzosischlernen begann nicht mit Vokabeln und Grammatik, wie dies tblich
war, sondern mit einem interessanten Text. Das Verfahren war nicht durch einen autoritar gefiihrten
kleinschrittigen Lehrgang bestimmt, sondern durch Eigenlernen der Studierenden, das vom Lehrer
arrangiert und herausgefordert wurde.

1818 veroffentlichte Jacotot seine Methode, die ,,enseignement universel” (universelle Methode)
1832 erschienen seine Ausfiihrungen zur , Langue maternelle”, zum Erwerb der Schriftsprache in der
Muttersprache.

(ebd.)

Auch fiir das Lesen- und Schreibenlernen in der Muttersprache wahlte Jacotot das Werk mit den
Abenteuern des Telemach. Sein Vorgehen wird bei Wihrler 1913 wie folgt beschrieben:

Jacotot (...) sprach dem Zoglinge Wort flir Wort vor und lief ihn zunachst die ersten 6 Blicher
davon auswendig lernen. Nach einer Vorlage in Kurrentschrift wurden gleichzeitig die ersten
Satze geschrieben und alle Woérter, alle Silben, alle Buchstaben unterschieden.

Taglich schritt er weiter vor, lieB aber immer alles wiederholen und dann auch nach dem
Gedachtnis niederschreiben. Waren so die ersten 6 Blicher fast auswendig gelernt, so fing J.
in der 10. Lektion damit an, das Gelernte inhaltlich zu verwerten. Durch Fragen suchte er den
Nachweis zu erhalten, dass der Schiler das Gelernte auch verstand.

(ebd.)
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Jacotots Methode ist, auf das Lesenlernen bezogen, von drei Prinzipien bestimmt:

1. Die Lernenden erhalten einen fiir sie interessanten Text als Ganzes.

2. Angeleitet durch die Lehrkraft, entdecken sie beim Umgang mit dem Text die Strukturmerkmale
der Schrift — vom Text zum Satz, zum Wort, zum Buchstaben/Laut.

3. Damit haben sie Fahigkeiten zur eigenstdndigen Synthese, zum Textlesen gewonnen.

Philipp Wackernagel 1856: ,Die goldene Fibel” mit Kinderversen und
Liedern

1856 erschien Die goldene Fibel von Philipp Wackernagel.

Die goldene Fibel

Philipp Wackernagel
Julius Niedner, Wiesbaden
1856

Philipp Wackernagel (1800 — 1877) bezog sein Vorgehen nicht auf Sagen und Geschichten, sondern
auf christlich gepragte Kinderverse, Lieder und Gedichte, wie sie die Kinder in biirgerlichen Hausern
durch die Mutter kennenlernen, dann auswendig mitsingen und nachsprechen konnten.

Die Fibel versammelt eine Vielzahl dieser Texte und Lieder, zuletzt sieben Marchen aus der
Sammlung der Gebrider Grimm. Sie beinhaltet dies alles von S. 1 — 112 und ist damit zunachst eine
Textsammlung fiir das Elternhaus. Vorgeschaltet ist eine widmende Einleitung, in der Wackernagel
ausfihrlich das Vorgehen beim Leselernen ausfiihrt:

Den Miittern und Kindern christlicher Hauser in deutschen Landen zugeeignet und
empfohlen.
(Wackernagel 1856, IIl)

Mit der Widmung wird der primare Anwendungsort deutlich: Es ist eine Fibel flir den Hausunterricht.

Wackernagel empfiehlt Fibel und Verfahren bei spateren Schulkindern auch als vorschulische
hausliche Unterweisung.

Horst Bartnitzky: www.schulfibeln.de (2025)
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Mit der Empfehlung meint Wackernagel die Methodik. Ausdriicklich wendet er sich gegen die
gebrauchlichen synthetischen Methoden:

Vielleicht griindet sich dieses (das synthetische) Verfahren auf eine Verwechselung des
Begriffes ,Anfange’ mit dem Begriff ,Elemente’. Die Sprache hat gleich der Natur Elemente:
das Abc einer Sprache ist der Inbegriff ihrer elementaren Laute; allein in der Sprache so
wenig als in der Natur sind die Elemente das Erste, die Anfange, sondern das Letzte, das auf
eine kiinstliche Zerlegung am Ende fiihrt. ...

(ebd. IV)

Als sein Schliisselerlebnis erzahlt Wackernagel, wie er sein Gegenkonzept zu den synthetischen

Lehrgdngen fand: den Ausgang vom ganzen vertrauten Text und den analytischen Entdeckungen der
Kinder:

Auf den Gedanken einer entgegengesetzten Methode des Leseunterrichts, namlich der
analytischen, brachten mich vor nun bald dreiRig Jahren zwei kleine Madchen, welche ich bei
einem Besuche in dem Hause ihrer Eltern an einem stillen Platzchen tGber dem Gesangbuche
beschaftigt fand. Ihre Bemiihungen galten einem Liede, das sie aufgeschlagen vor sich
hatten. Lesen konnten sie noch nicht, aber sie hatten sich, wie ich sah, gemerkt, dass die
abgesonderten Teile der gedruckten Verse Worter bedeuteten, und das war ihnen genug, um
dieselben der Reihe nach mit den Woértern des Liedes, das sie auswendig wussten, zu
vergleichen.

(ebd. VIl)

Es bediirfe also lediglich eines Buches fir die Hand der Mutter, in dem alle die Texte versammelt
seien, die dem Kind vorgesagt oder vorgesungen wurden:

... die Lieder, die sie mit ihm gesungen, die Scherze und Spiele in Versen, seine kleinen
Gebete und die des Hauses, die oft gehorten Sprichworter und biblischen Spriiche und was
sonst noch vorgekommen.

(ebd. IX)
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Zwei Beispielseiten

Tischgebete S. 11 Einschlaflied S. 52

11

@ifchgebet, vor dem Efen.

t foarten auf didy, Herr, bu gibjt ibnen ibve

t, bimmlijher Bater, fegne und und viefe veine Gaben,

oeinter milben Ghiite ju un® nehmen, durdy Jefum Chrijnom,

unfern Heren.  Amen

Ein anderes.

Sdylaf, Kindlein.

Tifdhacbet, nad) dem Efen. Slaf, Kindlein, fhilaf!

ver Vater hiitet die S

90N - P 3
RVir vanfen bir, Derr, tenn du bift fremmdlidh und deine Ghite

Sdlaf, Kihvlein, fdlaf!

s r 3
Ein anderes. Sdhlaf, Sinelein, jdlaf!

r Later, purd Jefum

filr alfe veine Gabe

glett.  Amen,

Die Textgestaltung, das Layout, ist so eingerichtet, dass jeder Text fiir das Kind ,,an irgendeinem
duReren Merkmal des Druckes und der Einrichtung von den anderen zu unterscheiden” ist:
abgehobene Uberschriften,

besondere Hervorhebung des jeweils ersten Buchstabens,

Lang- oder Kurzzeilen wie oben bei dem Beispiel Tischgebete,

anschauliche lllustrationen wie im Beispiel Einschlaflied.

Die Mutter bereitet das Wiedererkennen jedes Textes vor, bevor die Textanalysen beginnen. Sie zeigt
dem Kind ,,die Stiicke”, die es vorliest:

Sie tut dies mit allen Stiicken und tut es immer wieder, sie lasst das Kind dabei mit in das
Buch hineinsehen, auch mitsprechen, alles in der Absicht, dass es sich auf diese Weise die
gelernten Stlicke noch fester und immer fester einprage und neue dazu lerne.

(ebd. IX)

Die Analyse entwickelt sich dann in sechs Stufen der Binnengliederung von ganzheitlicher
Texterfahrung zum Satz, zum Wort, zum Buchstaben und Laut:

1. Das Kind findet die Texte »,Die Mutter wird wohltun, auf derselben so lange zu
wieder, spricht oder singt sie.  verweilen, bis das Kind jedes Stiick, das sie aufschlagt,
geldufig hersagen, und umgekehrt jedes Stiick, dessen Inhalt
sie andeutet, im Buche aufschlagen kann.” (ebd. IX)

Horst Bartnitzky: www.schulfibeln.de (2025)
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2. Eserkennt die Abschnitte. ,,Die Mutter deutet beim Vorlesen auf die einzelnen, durch
den Druck bezeichneten Abschnitte eines Stiickes und macht
das Kind darauf aufmerksam.

Das Kind muss die Fertigkeit erwerben, bei jedem Stiicke,
wenn die Mutter auf eine Abteilung deutet, z.B. auf einen
Spruch oder bei einem Liede auf eine Strophe, diese nach
einigem Besinnen herzusagen und umgekehrt, wenn die
Mutter einen Spruch oder eine Strophe sagt oder anfangt,
diese auf der Seite nahzuweisen.” (IX f.)

3. Es zeigt die Zeilen mit dem ,Die Mutter beschaftigt das Kind hier anfangs nur mit den
jeweils Gesprochenen. Liedern, wegen der dulerlich ausgepragteren
Unterscheidung der nachsten Teile, ndmlich der Verse. Erst
spater lasst sie Prosastiicke folgen. ...“
Wird auf die Zeile gezeigt, sagt das Kind den Text.
Sagt die Mutter eine Zeile, findet das Kind die Stelle. (X)

4. Eszeigt auf die Worter, diees ,,Die erste Ubung besteht darin, dass das Kind ein von der
spricht. Mutter aufgeschlagenes Stiick langsam aufsagt und dabei
jedesmal mit seinem Zeiger auf das Wort, das es eben
spricht, hinweist.” (X)
Weitere Ubungen:
Die Mutter deutet auf ein Wort, das Kind sagt es.
Die Mutter sagt ein Wort und das Kind zeigt es.

5. Eszeigt gleiche Worter oder Aufgabe ist, ,,ein Wort, das ihm die Mutter in einer Zeile
Wortteile in verschiedenen zeigt, in einer anderen Zeile, in einem anderen Absatz, in
Texten. einem anderen Lesestiick wiederzufinden.”

Zuerst mit Wortern, die haufig vorkommen, dann mit

selteneren.

Weitere Ubungen mit Wortteilen. (X)

6. Esunterscheidet die ,Die sechste Stufe lehrt das Kind, in den Wortern die
Buchstaben, erkennt gleiche  Buchstaben unterscheiden und die Buchstaben des einen
Buchstaben und ihre Lautung.  \y,tes in anderen Wortern wiederfinden, .. zuerst an

einsilbigen, darnach an mehrsilbigen Wortern.

Sie verbindet damit wiederholentlich die jedesmalige

Aussprache des Wortes oder der Silbe, damit sich dem Kinde

der Laut mit dem Buchstaben, der ihn bezeichnet,

gleichzeitig einprage.” (X f.)

In der Folge gibt Wackernagel ausfiihrliche Hinweise ,,zur

Namengebung der Buchstaben, sprich: zur Aussprache der

Laute (XI f.)

Horst Bartnitzky: www.schulfibeln.de (2025)
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Mit dieser sechsten Stufe habe, so Wackernagel, , die analytische Methode ihren Dienst getan.” Was
folgt, sind zum Erlesen weiterer Texte Verfahren der Synthese. Texte dazu finden sich in der Fibel.

Die Synthese stelle sich dann ,von selber ein“: Es sei nach der Analyse des Ganzen zu den Teilen nun
der Weg von den Teilen zum Ganzen, Diesen Weg lege das eine Kind friiher, das andere spater zuriick
(xur).

Die Kernprinzipien der Ganzheitsmethodik bestimmten auch Wackernagels Konzeption:
Textkenntnis, angeleitete Analyse der Strukturmerkmale der Schrift, eigenstéandige Synthese, d.h.
Textlesen.

Carl Malisch 1909: ,Fibel fiir den ersten Schreibleseunterricht an
Sprachganzen“ und das Wortbildlesen

(Anmerkung zur Wiedergabe-Qualitit des Titels: Mir steht hierfiir leider nur eine Faksimile-Ausgabe
von 1962 mit rétlichen Seiten und rétlichem Druck zur Verfiigung. Aus: Muth 1962, 72 — 95.
Die weiteren Abbildungen stammen aus: Erwin Schwartz: Der Leseunterricht 1964, 90 — 93.)

Fibel

fiir den ersten Schreibleseunterricht
an Sprachganzen

1.Teil. Schreibschrift (48 Seiten)

Im Verein mit A. Ganitta, Lehrer in Kranowitz,
und J. Hein, Lehrer in Gurek

herausgegeben von

C(arl) Malisch, Taubstummenlehrer in Ratibor.
Franz Goerlich, Breslau

1909

(Der 2. Teil mit 56 Seiten bietet Lesetexte in Schreib- und
Druckschrift.)

Der Taubstummenlehrer Carl Malisch arbeitete in Ratibor (im Stidosten von Schlesien, heute das
polnische Raciborz) an der sog. Taubstummenanstalt. Im zweisprachigen Grenzbezirk war die
Muttersprache fiir die Mehrzahl der Kinder Mahrisch, ein tschechischer Dialekt. Deutsch war bei
diesen Kindern eine Fremdsprache. Wohl deshalb wahlte Malisch einen anderen Weg als Jacotot und
Wackernagel, die jeweils mit Volltexten begannen.

Malisch begann auf der Wortebene und erweiterte zum Satz und schlieRlich zum Text. Anders aber
als z.B. bei der ,Normalwortmethode” wird weder sofort noch spater analysiert und synthetisiert,
sondern der Lehrgang bleibt auf der Ebene der Wortganzen.

Wir schieben aber die absichtlichen Unterweisungen liber Laute und Buchstaben maoglichst
weit hinaus und schalten sie aus dem eigentlichen ersten Leseunterricht ganzlich aus. Es
erscheint durchaus naturgemaR, dass diese Arbeit dem kalligraphischen Unterricht
Ubertragen wird.

(Malisch 1909, 52)
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Die Worter werden von den Kindern gelesen und geschrieben, die Schrift ist die seinerzeit libliche
Kurrent (deutsche Schreibschrift). Dabei wird nicht auf die Form oder auf einzelne Buchstaben
geachtet, sondern immer das Wortganze genannt und in moglichst einem Zug geschrieben.

Die Schreibbewegung ist, so Malisch, ein wesentlicher Erinnerungsanker, um sich das Schriftbild
vorzustellen: , Also nicht optische Wortbilder (...) sind es, die wir unseren Schiilern einpragen wollen;
wir wollen ihnen die Schreibbewegungen geldufig machen, durch die die sicheren Wortbilder auf der
Schreibflache entstehen” (ebd. 47).

Zur Vorbereitung der genutzten Alltagsworter und zur Ubung ,,von Auge und Hand“ werden in einem
Vorkurs die ,Malschemen®, also die schematisierten Zeichnungen der im Weiteren verwendeten
Woérter gemalt.
3f. Vorstufe: ,Malschemen” zu den
spater verwendeten Substantiven 4 1 L i T * é T [ ]
,-.. S0 schicken wir dem eigentlichen :
Schreib- und Leseunterrichte

Voriibungen voraus, die die Aufgabe 5 a
haben, das Auge und die Hand der ' @

Kinder zu Gben und sie auf die Lese-
und besonders auf die Schreibarbeit (}z
vorzubereiten.” (ebd. 19) 6. % }J\‘:E ) ? ; 0

4 Worter, in die gemalten Formen
geschrieben . - H

,Um den Kindern den Schritt von

den formdeutsamen Malschemen zu . Sk
den formundeutsamen Wortbildern / B F
moglichst zu erleichtern, schreiben
wir in einigen Malschemen, die den o

LIt

Kindern aus der Vorstufe bekannt
und geldufig sind, die

entsprechenden Namen hinein.” o s
(ebd. 28) ’ i
i il Serint
4 Woérter ohne Malschemen /
.
Hat man so vielleicht drei Wortbilder 3 ‘/1}/

in der Maleinfassung der Kinder
vorgefiihrt und ihre Nachbildung
einigermalen geldufig gemacht, so
entkleidet man nacheinander die
Wortbilder des malerischen
Schmuckes und lasst die nackten
Worter lesen und schreiben.” (ebd.
28)
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13-
48

Erganzung der Artikel

,Bevor wir an die Darreichung eines
ganzen Satzes gehen, (...) geben wir
die Geschlechtsworter.

Das Kind zeigt auf die Gegenstande

und spricht: ,die Tasse — das Ei — der
Tisch’ usw.” (ebd. 34)

Frage- und Beschreibungssitze

,Die Einflihrung des Satzes vollzieht
sich also: das Ei wird versteckt, und
die Frage: ,wo ist das Ei?‘ veranlasst
die Kinder, nach dem Ei zu suchen ...
Endlich ist das Ei gefunden, und da
klingt es gelaufig aus dem Mund des
Kindes: ,Das Ei ist da’.

Nachdem dieser Satz einzeln und im
Chor wiederholt gesprochen wurde,
sagt der Lehrer: Jetzt wollen wir den
Satz schreiben. Er schreibt und
spricht gleichzeitig: ,Das Ei ist da.’.
(ebd. 35)

Variante Satze:
Gegensatzpaare

1909 — 1935 Pioniere der Ganzheitsmethodik
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Frage - Antwort
Was machst du?
klein - grof3

Ebenso:

Was ist rund? Was ist eckig?
kurz —lang, dick — diinn,

hart — weich, weild — schwarz.

Beschreibungstexte, Beispiele aus der Fibel:

14:
Wir lesen

Ich lese laut. Du liest leise. / Ich lese richtig. Anna liest falsch. Paul liest schnell. Johann liest
langsam. Wir lesen schnell und richtig.

Wir schreiben

11

Ich schreibe schdn. Du schreibst schon. Johann schreibt nicht schon. Johann schreibt zu dick.
Paul schreib zu dinn. Joseph schreibt zu groR. Schreibe schon!

23
Die Mutter

Die Mutter kocht. Die Tochter sieht ihr zu. In dem Ofen ist Feuer. Die Platte ist heil3. Auf der

Platte stehen Topfe. Ein Topf ist grof3, zwei Topfe sind klein. Was kocht die Mutter?

Die Mutter kocht Suppe, Fleisch, Kraut und Kartoffeln. Der Vater i8t Fleisch mit Kraut. Die

Mutter ift Suppe und Kl6Re.
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Auch diese Texte werden , wort-ganzheitlich”, als Wortbilder gelesen und geschrieben.
Ausdriicklich nicht stattfinden soll die Analyse der Worter, das Herauslosen einzelner Wortteile oder
Buchstaben/Laute.

Entsprechend findet auch keine Synthese statt, also das Erlesen neuer Worter durch Bildung der
Lautfolge und inhaltliche ErschlieBung im Kontext. Es bleibt bis zum Ende bei der Einpragung der
Wortbilder:

Der Lehrer gehe nicht weiter, bis die iberwiegend grofSte Zahl seiner Schiler den Lehrstoff
mit hinreichender Fertigkeit auBer der Reihe und in veranderter Folge der Wortbilder lesen
und fehlerlos aus dem Kopf schreiben kann.

(ebd. 48)

Allerdings rdumte Malisch 1909, angesichts neuer noch nicht gespeicherter Worter, die Begrenzung
seiner Wortbild-Methode ein:

Tatsachlich missen wir jedes Wort besonders lesen und schreiben lernen; das kann bei der
groRen Zahl der Worter der Schreibleseunterricht nicht allein besorgen.

... daraus geht notwendig hervor, dass wir die Kenntnis der Elemente der Lautsprache und
der Schriftsprache, der Laute und der Buchstaben nicht entbehren kénnen.
(zitiert von Gobelbecker 1933, 488)

Offen bleibt, wie das zu geschehen hat. Hierzu gab er ledliglich den Hinweis auf den folgenden
kalligraphischen Unterricht (siehe oben S. 9).

Zwischenresiimee

Die Konzeptionen der drei hier genannten Pioniere der Ganzheitsmethodik waren didaktische
Meilensteine:

Joseph Jacotot und Philipp Wackernagel lenkten den Blick auf das Leseinteresse der Kinder und ihre
Fahigkeit, mehr oder weniger angeleitet deduktiv die Strukturen der Schrift zu erkennen.
Leseinteresse und Textlesen bestimmten von Beginn an den Lehr- und Lerngang.

Dieses textbezogene Vorgehen ihrer Ganzheitsmethodik war das radikale Gegenmodell zu den
synthetischen Methoden der Zeit. Dort war der Lese-, bzw. der Leseschreib-Lehrgang dem
eigentlichen Lesen vorgeschaltet. Der Weg war induktiv: vom Buchstaben/Laut zur Silbe zum Wort
zum Satz. Der direktive Unterrichtsstil entsprach dem autoritdaren Schulbetrieb in Schulen, die wie
Kasernen gebaut wurden. Die Zeit stand damit gegen eine Ganzheitsmethodik, die den deduktiven
Weg mit aktiver Beteiligung der Lernenden ging.

Bei Carl Malisch sind nicht umfangreiche Texte der Ausgangspunkt, sondern das ganzheitliche
Erfassen der sprachlichen Einheiten, aufbauend vom Wort zum Satz zum Text. Die Worter und Satze
entstehen zum Teil im Unterricht, siehe das Beispiel mit Suchen und Finden des Eies (,Wo ist das Ei?
Das Ei ist da.”). Das ist Anfang des 20. Jahrhunderts ein neuer Weg. Nur bleibt die Methodik beim
ausschlieBlichen Wortbild-Merken und Wortbild-Lesen stehen.
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Einwadnde gegen das ausschlieBliche Wortbild-Verfahren wurden auch bei Sympathisanten der
Ganzheitsmethodik frih markiert.

Der Zeitgenosse Ernst Meumann (1862 — 1915), einer der Begriinder der Pddagogischen Psychologie,
schrieb 1907 in einem Vorlesungstext zur Methodik:

Man muss zugeben, dass ihr ein psychologisch richtiger Gedanke zugrunde liegt; denn es ist
in der Tat genau nachgewiesen, dass der erwachsene Mensch nur noch Wortgesamtbilder
oder einzelne Buchstabencharaktere, oder sogar, je nach der Ubung, Wortgruppen liest und
die einzelnen Buchstaben nicht mehr beachtet.

Aber es ist nun die Frage, ob aus dieser Tatsache gefolgert werden darf, dass es auch fir das
Lesenlernen des Kindes der richtige Weg ist, wenn es unmittelbar mit der Leseart des
Erwachsenen beginnt.

(zitiert bei Gobelbecker 1933, 487)

Es sei mithin zu unterscheiden, wie routinierte Leser lesen und wie Leseanfanger zur Lesefdhigkeit
gelangen. Ein Prinzip, das Gberzeitlich gilt.

Zudem stoRt das Wortbild-Lernen angesichts der Vielzahl von Wértern rasch an seine Grenzen, was
Malisch 1909 auch selbst zugab.

Allerdings wird Carl Malisch und seine Wortbild-Konzeption von den Ganzheits-Pionieren des 20.
Jahrhunderts als wichtiger Vorlaufer bei der Entwicklung der Ganzheitsmethodik betrachtet:

Johannes Wittmann, (1885 — 1960), der in Gber 30 Klassen seine Konzeption eines ganzheitlichen
Schriftspracherwerb entwickelte, betonte 1929: Sein eigenes Werk ,Theorie und Praxis eines
ganzheitlichen Unterrichts” sei die ,wohl erste geschlossene Darstellung eines erprobten reinen
ganzheitlichen Lese- und Schreibunterrichts in der deutschen padagogischen Literatur” - ,,abgesehen
von den leider zu wenig bekannten Schriften von Malisch” (Wittmann 1967, 336).

Artur Kern (1902 — 1988), der 1931 mit Wer liest mit? die erste Ganzsatz-Fibel herausbrachte,
verwies auf den Bezug seiner eigenen Konzeption zu Carl Malisch:

Die neue Lesemethode nimmt ihren Ausgang von den Gedanken des schlesischen
Taubstummenlehrers Malisch, des genialen Meisters der Methodik, der schon vor 25 Jahren
die von der heutigen Wissenschaft geforderten Wege des Lesenlernens in den Grundziigen
erfasste.

(Kern 1931, im Vorwort, ohne Seitenangabe)

Hans Brickl (1881 — 1972), der 1922 mit Mein Buch die erste Ganzwort-Fibel vorlegte, lobte
einerseits Malischs Methode, wies andererseits auf einen kritischen Punkt hin: auf die fehlenden
Chancen der Kinder, eigene Erkenntnisse zur Schriftstruktur einbringen zu kénnen:

Es unterliegt keinem Zweifel, dass die Hauptgrundsatze der Methode Malisch psychologisch
unanfechtbar sind, doch liegt in der bewussten Zuriickdrangung der Analyse eine
Unterbindung eines natlirlichen sich schon im Laufe des ersten Schuljahres einstellenden
seelischen Vorganges.

(Briickl 1933, 91)

Damit verwies Briickl auf ein fiir die Ganzheits-Konzepte des 20. Jahrhunderts essentielles
Lernverstandnis:
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Beim Umgang mit ganzheitlichem Lesegut, seien es Worter oder Texte, entdecken Kinder
Auffalligkeiten. Dies diirfe nicht ,zurlickgedrangt” werden, vielmehr musse die Entdeckungslust als
Motor analytischer Akte genutzt werden.

Die drei Ganzheits-Pioniere der 1920er und 1930er Jahre entwickelten Konzeptionen, in denen die
methodischen Fehlstellen gefillt und dabei auch Eigenstandigkeit und individuelle Entwicklungen der
Kinder betont wurden.

Ganzheits-Pioniere im 20. Jahrhundert: Brickl, Wittmann,
Kern

Die bisher vorgestellten Beispiele blieben Konzepte und Fibeln ohne breite und lange Reichweite.
Fahrt nahm die Entwicklung ganzheitlicher Konzeptionen mit den 1920er Jahren auf, auch als eine
Auswirkung der Reformpadagogik vom Jahrhundertanfang.

Hans Briickl: ,Mein Buch” mit Ganzwortmethode im Gesamtunterricht

Die Ausfiihrungen zur Entstehung seiner Konzeption sind seinem didaktischen Werk von 1933
entnommen. Wértliche Zitate sind entsprechend ausgewiesen (Briickl 1933).

Mein Buch

zum Anschauen, Zeichnen, Schreiben, Lesen und Zéihlen.
Nach neuen Grundsatzen an der Miinchener Versuchs-
Schule erarbeitet und im Gesamtunterrichte mehrjahrig
erprobt.

Hans Briickl

Bilder: Hans Volkert

R. Oldenburg, Miinchen / Berlin
1922

(Die nebenstehende Abbildung stammt aus der 3. Auflage
1930, die Bilder sind von Eugen Kirchner.)

Gesamtunterricht und Ganzwortmethode

Hans Briickl (1881 — 1972) arbeitete ab 1913 an der Miinchener Versuchsschule mit der
,amerikanischen Lesemethode”. Es war eine Ganzheitsmethodik. Sie wurde eine Grundlage fiir die
weitere Ausarbeitung seiner Konzeption des Anfangsunterrichts.

Sein Schulrat und Forderer war Georg Kerschensteiner (1854 — 1932), einer der fiihrenden
Schulreformer mit Konzeptionen und Realisierungen der Arbeitsschule, einer Richtung der
Reformpadagogik am Jahrhundertanfang. Sie setzte gegen Verkopfung und Buchunterricht das
praktische Handeln.
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Zur ,amerikanischen Lesemethode” schrieb Kerschensteiner 1912 in seinem Buch ,,Begriff der
Arbeitsschule”:

Die Methode griindet sich auf das Wortbild. Einzelne aus der praktischen Tatigkeit der Schule
entsprungene Satze von 5 bis 6 Wortern bilden den Ausgangspunkt. Die Wortbilder werden
als Ganze eingepragt. (...)

Sobald auf diese Weise 50 bis 60 Wortbilder im Gedachtnis des Kindes liegen, werden dem
Kinde bereits ganze Erzahlungen aus diesen Wértern in Blockschrift vorgelegt, in die nur da
und dort ein neues unbekanntes Wort eingestreut ist, dessen Bedeutung das Kind aber aus
dem ganzen Zusammenhang erschlieSen kann. (...)

Allmahlich, namentlich unter dem Einfluss der Reimwaérter, vollzieht sich automatisch die
Analyse des Wortbildes in Lautbilder von selbst und nach einem halben Jahre sind alle Kinder
auch im Besitze samtlicher Lautbilder.

(zitiert bei Briickl 1933, 92)

Kerschensteiner hob besonders hervor, dass die Kinder vor allem auf den Sinn der Satze achteten,
,sehr viel friiher als unsere Kinder in den Stand gesetzt (wurden), ganze Geschichten zu lesen und so
aus der Lesefreudigkeit heraus, die Schwierigkeiten des Lesens iberwinden zu lernen” (ebd. 93).

Im Schuljahr 1913/14 begann Briickl in den Versuchsklassen mit einem ersten Versuch (im Folgenden
ebd. 93f.):

Die 48 Kinder der Klasse erhielten als Erstlesebuch eine der Geschichten aus den USA in deutscher
Ubersetzung. Auf viereinhalb Druckseiten fanden sich mit vielen Wiederholungen 55 Wérter. Es
folgte eine zweite Geschichte , mit reichlicher Verwendung der bisher gelernten Worter”.

Die den Geschichten zu Grunde liegenden Sachverhalte waren jeweils zuvor unterrichtlich geklart
worden.

Bei der zweiten Geschichte wurden dartber hinaus die ,vorkommenden Dinge im heimatkundlichen
Anschauungsunterricht besprochen, gezeichnet und mit Namen versehen®.

Insgesamt wurden folgende Aspekte beachtet:

e Ausgang war die lebendige Sprache,

e gearbeitet wurde nur mit ganzen Woértern ohne angeleitete Analyse oder Synthese,
e Lese- und Schreibschrift war die gemischte Antiqua (lateinische Druckschrift).

Als Erkenntnisziel war gesetzt: ,Inwieweit sind die Kinder imstande, ohne jegliche Hilfe zu den
Elementen vorzudringen?”

Das Ergebnis war:

Von den 48 Schiilern der Klasse beherrschten 9 Kinder schon nach 2 Monaten fast alle haufig
vorkommenden Buchstaben, 10 folgten nach einem weiteren Monat; nach dem 4. Monat
kannten, mit Ausnahme von 6 Schiilern, alle Kinder die samtlichen Buchstaben, wenn auch
die Synthese noch keineswegs abgeschlossen war.

Fir die schwacher begabten und weniger interessierten 6 Kinder mussten aber in der zweiten
Halfte des Schuljahres zur Erreichung der erforderlichen Lesefertigkeit besondere Ubungen
eingeschaltet werden.

Leider lieB sich bei dem ganzen Versuche nicht feststellen, inwieweit bei den Kindern,
besonders besser gestellter Kreise, die hausliche Mithillfe fordernd eingegriffen hatte.

(ebd. 94)
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Die Versuche setzte Briickl in den folgenden Jahren fort und differenzierte auf Grund seiner
Erfahrungen und der reformpadagogischen Bewegungen der Zeit seine Konzeption:

In Leipzig hatte Briickl die Reformbestrebungen des Leipziger Lehrervereins beobachtet. Ein Anliegen
dort war, den in Fachern gesplitteten Unterricht aufzugeben und ihn als Gesamtunterricht um eine
Sacheinheit zu konzentrieren, , die der Natur des Kindes entsprechend eine konkrete, in der
unmittelbaren Anschauung gegebene sein muss“ (zitiert ebd. 26).

Schreiben und Lesen sind damit nicht selbststandige unterrichtliche Unternehmungen,
sondern, wenigstens anfangs, lediglich Ergebnisse und Niederschlage aus dem
Gesamtunterrichtsstoff, von dem aus das sachlich eingestellte Kind sein Interesse auch auf
die neuen Tatigkeiten des Lesens und Schreibens libertragt.

(ebd. 116)

Brickl stellte in seinen Versuchsklassen fest, dass sich die Kinder Wortbilder von Substantiven als
inhaltlich aussagekraftige Worter gut einpragen, Wortbilder anderer Wortarten dagegen eher nicht
(ebd.95). Solche Wortganze als ,,sinnerfiillte Wérter, Namen von Personen und Sachen aus dem
gefiihlsbetonten Spiel- und Erlebniskreis des Kindes” sollten deshalb am Anfang des Lesens und
Schreibens stehen (ebd. 117).

Sie vermitteln, anders als das isolierte Einfihren von Buchstaben/Lauten beim synthetischen
Vorgehen, von Beginn an das Wesen von Schriftsprache: Sinnerfassung und Sinngestaltung.

Sie sind auch nicht, wie im Normalwort-Verfahren des sog. Anschauungsunterrichts lexikalische
Gegenstande, sondern erwachsen mit der Einbettung in den Gesamtunterricht aus dem
,geflihlsbetonten Spiel und Erlebniskreis”.

Das lesende Kind erfasst die Worter als Ganze, wenn auch als gegliederte Ganze, die von
allem Anfang an mit einem Sinn, einer bestimmten Bedeutung ausgestattet sind und darum
leichter und rascher eingepragt werden als einzelne Buchstaben.

Das Kind merkt sich zundchst nur die Gesamtgestalt des Wortes und achtet nicht auf alle
Einzelheiten. Da aber jedes Wort durch besondere Merkmale, wie Lange, Gliederung, runde
oder eckige Formen, hohe Buchstaben am Anfang, in der Mitte oder am Ende seine
bestimmte Struktur erhalt, sind die einzelnen Wortgestalten ohne besondere Miihe zu
unterscheiden.

Das Tragende des Ganzen ist die Eindeutigkeit des Wortinhaltes.

(ebd. 117 f)

Anstelle der in Fibeln der Zeit zumeist genutzten deutschen Schriftformen Fraktur (Druckschrift) und
Kurrent (Schreibschrift) wahlte Briickl die lateinische Druckschrift (Gemischt-Antiqua). Er gestaltete
die Buchstabenformen so, dass sie mit wenigen Grundformen fiir das Schreiben leicht nachzumalen
und fiir die Analyse leicht zu unterscheiden sind.

Briickl konstatierte, dass die Kinder in seinen Versuchsklassen friiher zur Analyse kamen, als dies aus
anderen ganzheitlich unterrichteten Klassen bekannt war. Dies ,ist zweifellos auf die
Unverbundenheit der Schriftzeichen der gemischten Antiqua zurtickzufihren” (ebd. 95).

1922 erschien nach zehnjahriger Vorarbeit in der Miinchener Versuchsschule die Fibel, die gepragt

war von der Didaktik des Gesamtunterrichts, der Ganzwortmethode und der Gemischt-Antiqua in
der Ausfiihrung der Briickl-Druckschrift.
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1933 folgte das umfangreiche Handbuch: ,,Gesamtunterricht im 1. Schuljahr”, in dem Briickl
ausfuhrlich seine Konzeption und den Unterricht in der ersten Klasse darstellt. Die Unterrichtsfolge
entspricht in etwa der Themenfolge in der Fibel. Im Handbuch verweist er aber nicht ausdrtcklich auf
die Fibelseiten, die Unterrichtsvorschldage konnten auch ohne Fibelnutzung mit Eigenfibeln realisiert
werden.

Die folgenden Ausfiihrungen sind Ausziige und Zusammenfassungen aus seinen
Unterrichtsbeschreibungen zu den ersten Wochen. Sie wurden so ausgewahlt, dass die
Ganzheitsmethodik in der Ausfiihrung der Ganzwort-Methode deutlich wird.

Die ersten drei Schulwochen werden mit Spielen, Erzahlen, Malen, Plastischem Gestalten, Turnen
die Grundformen der Buchstaben eingefiihrt:

Die Grundformen

1) Reifen oder Ball
1)OC 2>’]JLF S)S 4>H 2) Spazierstock

(ebd. 111) 3) Schlange
4) Turnreck

Beispiel Turnreck

In der Turnhalle wird das Turnreck angeschaut. Es wird untersucht, beturnt, in der Klasse mit Plastillin
nachgeformt, in Namen gesucht, nachgemalt usw.

®)
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OZDIOTX0OTIOIOIOIE
O IOTOTOITOI0OTOT

HOHOHOHOH

Das Flbelblld, aus: Mein Buch 1930, 6 Kinderzeichnung zum Turnreck
(Briickl 1933, Tafel 3)
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Die Buchstaben
Die Buchstabenformen werden mit den vier Grundformen geschrieben.

----- Einige GroR- und Kleinbuchstaben

..'O.«B b C g D d/ E i FF qg sind einander angeglichen. Dies
~ betrifft die GroBbuchstaben A, G, M,
H h J L JJ K k LL 5 & N sowie das kleine e.
............................ Die anderen Abweichungen werden,
C:' £ qu‘ RT S .STt so Bruickl, von den Kindern ,,sofort als
- verjlingte Formen der
GroBbuchstaben erkannt” (ebd. 112).

Wahrend des Leselernprozesses, etwa dreiviertel des Jahres, wird mit dieser Schrift gelesen und
geschrieben. Danach wird aus den Buchstabenformen die verbundene Schrift entwickelt.

Ab etwa 4. Woche: Hanschen klein, geht allein ...

Einstieg sind Erzahlungen der Kinder von ihren Spielen am Nachmittag. Spiele mit der Mutter leiten
zum Kinderlied Uber. Es gibt die Geschichte vor, allerdings ohne die Fassung mit ,Sieben Jahr, triib
und klar, Hanschen in der Fremde war ...“.

Hier ist es ein Spiel mit der Mutter zu Hause: mit Auszug und Riickkehr. Hanschen geht mit Stock und
Hut, Mutter weint und Hanschen kehrt heim: ,,Ich bin hier, / bleib bei dir / freue dich mit mir.“

Die Geschichte wird erzahlt, nachgespielt, das Lied wird gesungen, In diesen Zusammenhangen wird
die S. 8 in der Fibel angesehen.

Mein Buch. 1930, 8 und 9

Hund Hase Hans Mimi Baum

1 o )
Hans TMutter Mimi -/i% . Haus 2 Bau,m @

conol i Cst L Hlest iy

-Hut ..Hans .Hase ~Hut .Hund [<_]
o)

.:Hase ::Sonne

o TTI tmt Haus QAst
‘ «Haus =Maus [
a2 ol [

Hut *mutte'r Hase ll Lmd.u.s ::Hans i Mutter TNest

Fanecen . gog oo ¢ wed Vol P Himecheniist wisder dohe 9
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Der Name Hans ist das erste Wort, das
nachgeschrieben wird:

»Da macht man zuerst eine Turnstange, dann
einen kleinen Reifen mit verkehrtem
Spazierstock dran, dann zwei ,richtige’
Spazierstécke, dann eine kleine Schlange.”
(Briickl 1933, 316)

q,mwpmmﬁﬁm“”"aj
el 5 S BT -

Wenn ein Lesekasten vorhanden ist, wird das
Wort Hans gelegt: ,,Wie oft miissen wir was
hinzulegen?“

Die Buchstaben werden mit solchen MalRnahmen als einzelne Schriftzeichen wahrgenommen, die
Lautwerte allerdings sollen noch nicht hervorgehoben werden. ,Dazu ist bei der Mehrzahl der Kinder
das notige Interesse und Verstandnis noch nicht vorhanden.” Allerdings macht ein Kind schon auf
den Schlusslaut von Hans aufmerksam ,,am Schlusse hort man genau, wie die Schlange tut” und der
Lehrer lasst den Namen Hans nochmal sprechend und am Schluss das s zischen, ,, wie damals, wie die
Schlange den Hans im Wald beiRen wollte” (ebd. 318).

Diese Aufmerksamkeit fiir das Lautliche, so Briickl, sei aber zu diesem Zeitpunkt noch die Ausnahme.

Ahnlich verfahrt Briickl mit den Wértern Hut, Hase und Mimi.

Beispiel: Hut (ebd. 319 — 326)

i Zum Wort Hut kénnen die
Kinder, die zu der Zeit in
Bayern zumeist einen Hut

tragen, viel erzahlen. Auch
zu Tirolerhiten, Herren-
und Damenhiiten,
Zylinderhiten usw.

Hite werden gefaltet,

gemalt, mit Knete gestaltet

Abb. 29. und fiir eine Auslage
geordnet (ebd. 322).

Das Wort Hut wird geschrieben, im Lesekasten gelegt. Ebenso wird mit Mimi und Hase verfahren.
Ausfihrlicher wird das Wort Mutter zum Thema von Erzahlungen, auch von Kindergedichten. Der
Lehrer kiindigt an, dass die Kinder der Mutter einen Brief schreiben. Dazu mussen sie das Wort

Mutter schreiben. Der Lehrer schreibt es an die Tafel, ein Kind sagt dazu: ,,das geht gerade so an wie
Mimi, da sind vorne auch drei Spazierstécke.”
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Bruckl dazu:

Ein Teil der Schiiler 16st jetzt schon das M bewusst ab. Viele aber sind noch nicht so weit. Es
ware psychologisch verfehlt zu verlangen, dass immer alle Schiiler das kénnen sollen, was die
Begabteren friihzeitig, also flir den Durchschnitt zu rasch, entdecken. Wir missen auch den
MittelmaRigen und Minderbegabten die selbststandigen und fordernden Entdeckerfreuden
gonnen.

(ebd. 341)

Eine besondere Aktion ist das Fertigen und Absenden des Briefes an die Mutter: Die Kinder malen,
was die Mutter wohl erfreuen mag, schreiben das Wort Mutter dazu. Der Lehrer hat adressierte
Briefumschldge vorbereitet. Die Kinder falten das Bild und schieben es in den Umschlag. Sie erhalten
vom Lehrer noch je eine Briefmarke und kleben sie auf. Da bald der Postkasten am Schulhaus geleert
wird, steckt jedes Kind seinen Brief in den Kasten. Dann beobachten sie, wie der Postbote den Kasten
unten 6ffnet und alle Briefe in den Postsack fallen.

Zugestellt wird die Post am friihen Morgen. Das erleben die Kinder zu Hause und erzahlen in der
Schule dazu.

Mit Hilfe der Hanschen-Geschichte, seiner Heimkehr und dem Bild auf S. 9 der Fibel (siehe oben)
werden weitere Ganzworter eingefiihrt, mit dem Lesekasten gelegt, gelesen, geschrieben: Sonne,
Haus, Maus, Baum, Ast, Nest, siehe die linke und rechte Randspalte auf S. 9 der Fibel.

Die Worter konnen auch Vorlage fiir Wandbilder sein, an denen sich Kinder gegebenenfalls
orientieren kénnen.

Mein Buch. 1930, 10
I Zur Wiederholung und Festigung werden die
Om O m O m O m O Wérter in Beziehung gebracht, wie in der
Abbildung links: Hans im Haus.
Auch: Hans und Hase / Hans und Mutter / Mutter

. Hans im Haus
-Hase im Haus
. Hund im Haus
::Mutter im Hof

und Mimi ...

Die ,Formworter” (im, und ...) sind einzeln
schwerer einzuprdgen. Hier haben sie ,eine
besondere Funktion, ndmlich die der
Satzbildung.”

»Sind es auch nur aphoristische Gebilde, die

m
O
m
O
m
O
©:TMimi im  Hof m Kinder erblicken in ihnen, wie sie einen Gedanken
O
m
O
m
O

:Baum im Hof

.Maus tm Haus wiedergeben, wirkliche und richtige Satze.”

S bd. 120).
Baum Maus Mimi (e )

mm M-m-

BS030G0H0 =

momomaom

Der Lippen-Brummer TN -m 10
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»,Schon nach wenigen Wochen®, so Briickl, kdnnen auch groRere Satzganze gebildet werden.

Im Anschluss an das Kinderspiel , Katze und Maus” kann zum Beispiel der Kurzsatz Maus im Haus

erweitert werden:

Ist die Maus im Haus?

Ja, die Maus ist im Haus.

Nein, die Maus ist im Hof.
(ebd. 120)

Die letzte Zeile auf der oben abgebildeten Seite 10 sowie der Schmuckrahmen weisen schon auf
gleiche Buchstaben hin. Manche Kinder erkennen noch mehr Gleiche, manche Kinder entdecken
bereits die gleiche Lautung.

Mehrfach verweist Briickl darauf, dass die Erkenntnis der Laut-Buchstaben-Bezilige bei Kindern zu
unterschiedlichen Zeiten erfolgen, dass sie nicht vorgegeben, sondern von Kindern selbst entdeckt
werden missen. Die Anregungen, die alle Kinder erhalten, wenn Gleiche entdeckt, wenn End- und
Anfangslaute bei Buchstaben gesprochen werden, insbesondere, wenn die Woérter mit dem
Lesekasten gelegt werden, ,,dann dringen die Kinder allmahlich von selbst zur vollstandigen Analyse
der Worter vor” (ebd. 125).

Die drei Stufen des Schriftspracherwerbs

(Zusammenstellung nach: ebd. 116— 144)

,Der Lese- und Schreiblernprozess vollzieht sich in folgenden Stufen” (ebd. 117):

Wortganze

Analyse

Zeitrahmen: etwa 3 bis 4 Wochen
Das Schreiben der Worter wird durch Voribungen zur Schrift vorbereitet.

Sinnerfillte Substantive werden im thematischen Zusammenhang des
Gesamtunterrichts erfasst. Dazu werden sie mit Bild prasentiert, konnen als Ganzes
geschrieben, auf Wortkarten zugeordnet, durch Funktionsworter erganzt werden.

Optische (visuelle) und akustische (auditive) Teilanalyse bis zur vollstdndigen
Analyse:

Teilanalyse:
End- bzw. Anfangslaut aus dem Wort ablésen (ebd. 84).

Vollstiandige Analyse:

Worter abhoren, vergleichen, verwandeln, auf- und abbauen.

Vorbereitung der Synthese: Kinder diktieren die Woérter buchstabenweise, sie
werden am Lesekasten aufgebaut.

Grundsatz: Visuelle Diskrimination vor auditiver.
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Beispiele aus Fibelseiten:

S.23
Das Kegelthema dient

fachbezogen zur Erweiterung
des Zahlraums bis 9 (ebd. 522).

Im Schriftsprach-Unterricht soll

Karl Kugel

ein |-Karl mit der Kugel [Hand das K vom G unterschieden
mein |-Hans an der Wand Scmi werden — optisch wie akustisch
i m Ran . . s
::3:1 -n;t.n ! Kegel Wand. (visuell wie auditiv).
-eu-— nun  zu W
zu | Ufer (Mutter| Hut | nun | Standardibungen:
sl [l e liin e Verwandeln von Woértern (ein,

Zug| Weg | Gras |Gans |Geige mein, nein ...),
&gl Tl Gl G G Gg Auffinden von Buchstaben im

Wort und zum Wort erganzen
TﬂcrrkJ Kegel lKugel LK'md.er Kok

k| K K K
Kinder kaufen Kirschen
Der Hell-Llaut U—~u Der harte Gaumen-StoBer K-k
Der Doppel-Laut eu 23 Der weicreGaumen - Stoler G+g

S. 46
Rat ein-mal, du kleiner Hans, . .
wie die Worter louten ganz! Wortteile zum Wort ergdanzen

T R e ,Wenn der Lehrer ein Wort an

m Ne Bu. K Zan die Tafel schreibt, dann hebt

Maw. N s GPus KL - Stad: schon beim Anschreiben der

Ma. Mi. Po. Ka. Stei. ersten Buchstaben von Seiten
o Fe.. Let.. Do. " Ga.. Sda. der Kinder ein lustiges

Fu. Lau. Da. Gr. Schu. Ritselraten an, was wohl aus

Va.. “Ral ide. - Gel.  Scha.

Vo.. “Ros Hdeeal B diesen Anfangen werden wird.

(ebd. 126 f.)

a1 i8So- i Tas S Hai et Fept !

We . S He..  Leu.

Wo. - See 1% Ha  hen.. Diese Antizipationen sind eine

Witii . Seie JauHi ' “neu zentrale Arbeitsweise, die zum
+Qs. Es: Jg. ~0b. '\ Clut. Erlesen von Wértern, zur

ClpE = En im Of.. Qug. Synthese, hinfihrt.

am Ei.. in LLF.. auf

dan Bl ich um aus

46

Synthese Zuerst Synthese bekannter Worter.
»Nach wenigen Wochen vollziehen dann die Kinder von selbst den Schritt zum
selbststdandigen Lesen” (ebd. 138).
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Diese Abfolge naives Lesen - Analyse — Synthese sei, so Briickl fiir alle Kinder gleich. Sie werden aber
von den Kindern in unterschiedlichen Zeitradumen durchlaufen:

Bei allen Kindern gliedert sich der Leselernprozess in die angefiihrten drei Hauptstufen.
Wenn zwischen den einzelnen Kindern infolge ihrer verschiedenen Begabung auch
Unterschiede zu beobachten sind, die Wochen, ja Monate umfassen kénnen, die Reihenfolge
der Stufen ist bei allen Kindern die gleiche.

Auch bei unterschiedlichem Entwicklungsstand im Lesefortschrift, so Briickl, kdnnen alle Kinder am
gemeinsamen thematischen Unterricht teilnehmen. Das gewahrleiste die Integration des
Schriftspracherwerbs in den Gesamtunterricht.

Die Klassenarbeit leidet unter dem verschiedenen Reifezustand der Kinder in keiner Weise;
denn alle Kinder lesen die gleichen Stoffe, verschieden ist nur ihre Arbeitsart. Wahrend das
eine die einzelnen Zeichen langst schon als Lauttrager kennt und behandelt, liest das andere
die Worter noch als Totaleindriicke und lernt dann an spaterem Wortmaterial, was die geistig
beweglicheren Kinder an friiheren Wértern bereits entdeckt und Gberwunden haben.

(ebd. 138)

Resiimee

Ein Vergleich mit der Ganzwort-Methode bei Carl Malisch (s.0.) zeigt die Unterschiede:

Die Ganzworter

... bezeichnen nicht emotionslos Alltagsgegenstiande, die Satze nicht sterile Sprachibungen.
Uberhaupt wirkt die niichterne Anschauungsdidaktik des 19. Jahrhunderts bei Malisch noch nach.
Briickl ist dagegen in der Reformpadagogik verwurzelt und kindbezogen:

Die Themen sind sachlich und emotional zugleich: Der Weg des Briefes wird sachlich verfolgt, der
Brief aber ist eine Botschaft an die Mutter mit dem Stolz des Kindes, selber schon etwas schreiben zu
kénnen.

Die Ganzworter sind Kernworter in Erlebnis- und Erfahrungszusammenhangen. Es sind
,sinnerfillte” Substantive, die zu Schreib- und Lesewdrtern werden, Funktionsworter (Prapositionen,
Konjunktionen) treten hinzu, um Zusammenhéange herzustellen. In dieser Funktion werden sie
verwendet und gelernt.

Praktisches Handeln

... war ein Gebot der Arbeitsschule, einer Richtung der Reformpadagogik, das Briickl auch im
Anfangsunterricht realisierte: Zu den Erlebnisthemen wird gespielt, gemalt, plastiziert. Zum Beispiel
fuhrt das Wort Mutter neben dem Lesen, Schreiben, Malen auch zu einem Brief an die Mutter.
Praktisches Handeln mit Schrift bedeutet auch: Schreiben.

Die Schrift

... ist nicht die verbundene deutsche Schrift (Kurrent), sondern die einfach strukturierte lateinische
Druckschrift. Mit einigen Eingriffen entsprechen die Kleinbuchstaben den GroRRbuchstaben. Dadurch
kann das Lesen mit dem Schreiben verbunden werden. Zudem ermdglicht die Druckschrift das
leichtere Durchgliedern der Worter.

Horst Bartnitzky: www.schulfibeln.de (2025)



http://www.schulfibeln.de/

1909 — 1935 Pioniere der Ganzheitsmethodik 24

Die Laut-Buchstaben-Beziige

... werden durch die handgeschriebene Druckschrift, durch Ubungen mit dem Lesekasten, durch
zunehmende Analyse-Ubungen von den Kindern entdeckt, anfangs die Buchstaben mit visueller
Analyse, dann zunehmend ihre Lautungen in auditiver Wahrnehmung. Das Wortbild-Lesen wird, im
Grundsatz anders als bei Malisch, von Beginn an auch als Angebot zu analytischen Akten genutzt. Das
Erlesen, die sog. Synthese, wird durch Voriibungen wie Wortaufbau und -umbau, Antizipation von
Wortern vorbereitet.

Allerdings hat auch Briickl wie die Pioniere des 19. Jahrhunderts die Zuversicht, dass nach den
analytischen Akten die Kinder ,,von selbst” den Schritt zum eigensténdigen Lesen vollziehen.

Individualisierung

... ist eine Konsequenz aus der neuen Sicht auf die individuellen Lernprozesse der Kinder.

Der Lehrgang mit den Stufen Ganzwort — Analyse — Synthese ist zwar nach Briickl konstitutiv fir das
Lesenlernen, Kinder entwickeln in diesem Rahmen aber ihren Lernfortschritt individuell. Anders als
Malisch, der durch Wiederholungen sicherstellen wollte, dass die meisten Kind das erarbeitete
Lernplateau erreichten, schreitet Briickl themenbezogen weiter. Der Gesamtunterricht ermégliche,
die Teilnahme am Unterricht aller Kinder, gleich auf welcher Entwicklungsstufe im Leselernprozess
sie sich befinden.

Zur weiteren Geschichte der Briickl-Fibel

Die Fibel Mein Buch ... verbreitete sich ab 1922 zunéachst in Bayern. Der Autor Hans Briickl verweist
im Vorwort seines Handbuchs auch auf Schulen auRRerhalb Bayerns und nennt , besonders die Stadt
Lubeck” (Brickl 1933, V). 1933 erschien bereits die 5. Auflage.

1933 begann die Machtergreifung durch die Nationalsozialisten.

In Bayern fiihrte der NS-Gauleiter sofort als verbindliche Ausgangsschrift eine Variante der deutschen
Sutterlin-Schrift ein. Da der Fibel Mein Buch lese- und schreibdidaktisch die lateinische Druckschrift
zu Grunde lag, war sie nicht mehr verwendbar. Ab 1935 galt die deutsche Siitterlin-Schrift in ganz
Deutschland. Das war das Aus fir die Brickl-Fibel. 1941 dnderte sich wiederum die Vorgabe:

1941 wurden aus imperialistischen Griinden per Hitler-Erlass die
lateinischen Schriften eingefiihrt. Damit sollten auch in den
besetzten Landern die Schriften der deutschen Besatzer lesbar
sein.

Die Fibel Mein Buch mit der Antiqua als Anfangsschrift konnte
nun wieder erscheinen, allerdings mit Einbezug NS-bezogener
Themen. Von 115 Seiten finden sich 14 Seiten mit NS-Thematik.
In Bayern war sie nun die einzige genehmigte Fibel.
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1945, nach Kriegsende, wurden alle Fibeln der NS-Zeit durch die
Besatzungsmachte verboten. Verwendet wurden zundchst
Notausgaben, die zumeist Fibeln aus der Weimarer Republik
waren.

In Bayern wurde von der amerikanischen Militarregierung die
Briickl-Fibel Mein Buch in der Ausgabe von 1931 als Notausgabe
genehmigt. Sie war schlicht gebunden und schwarz-weil}
gedruckt.

Der Titel lautete: Deutsches Lesebuch I ,,Mein Buch”,

Als regulare Ausgabe kam die Fibel mit dem Titel
Mein erstes Buch heraus. Sie erschien mit 15. Auflage bis
mindestens 1967.

In diesem Jahr war sie nach Auskunft der Schulministerien neben
Bayern auch in Baden-Wiirttemberg, Nordrhein-Westfalen und
Schleswig-Holstein fir den Schulgebrauch genehmigt

(Abfrage bei Grémminger 1970, 9).

Mein erstes Buch

Wie bei den anderen Erstlesewerke mit Ganzheitsmethodik brachten die 1970er Jahre das Ende der
Briickl-Fibel. Im Zuge der neuen didaktischen Ausrichtung auf Instruktion erschien die erste Stufe des
Ganzwort-Lesens als Umweg beim Lesenlernen. Neue Orientierung wurde der direkte Zugriff auf die
Buchstabenschrift.

Zur methodischen Wende in den 1970er Jahren siehe:
Fibel-Geschichte(n): 1970 — 1974 Die Uberwindung des Methoden-Dogmatismus

Ausfiihrungen zu den verschiedenen Ausgaben der Briickl-Fibel finden sich bei:
Fibel-Geschichte(n): 1945 — 1970 BRD Behelfe und Notfibeln
Fibel-Portréits: 1945 — 1970. 1945 Deutsches Lesebuch | ,,Mein Buch”
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Johannes Wittmann: ,,Wir fahren in die Welt” und der analytische
Unterricht

Die biografischen Angaben sind der Zusammenstellung von Wittmann mit den Ergénzungen durch
Walter Miiller entnommen, der das Grundlagenwerk von Wittmann nach dessen Tod 1960
iiberarbeitet herausgab (Miiller 1967, 425 f.).

Sprachpsychologisch begriindete Methodik

Johannes Wittmann (1885 — 1960) war bis 1945 Professor und Direktor des Psychologischen Instituts
der Universitat Kiel. Hier entwickelte er eine ganzheitliche Lehre des menschlichen Handelns und
Auffassens. Aus den theoretischen Uberlegungen und Erprobungen in Kieler Schulklassen zog er
Konsequenzen fiir einen ganzheitlichen Anschauungsunterricht, zunachst bezogen auf den
Rechenunterricht und dann auch auf den Schriftspracherwerb.

Aus philosophischer und psychologischer Betrachtung gewann Wittmann die Erkenntnis,

dass alles seelisch-korperliche Leben des Menschen ... stets von irgendwie strukturierten
Ganzheiten ausgeht und zu neuen Ganzheiten fortschreitet und dass dieser Fortschritt sich
auf dem Wege einer analytischen Differenzierung jeweils gegebener Ganzheiten vollzieht.

Von dieser grundlegenden Erkenntnis aus begriindete Wittmann sein didaktisches Verstandnis:

Von diesen Gedanken aus versuche ich im Folgenden die Idee und Methode eines
analytischen Unterrichts, insbesondere eines analytischen ersten Anschauungs-, Rechen-,
Lese- und Schreibunterrichts zu entwickeln.

Die Idee eines solchen Unterrichts kommt in der Forderung zum Ausdruck, dass erstens von
Ganzheiten ausgehen, diese Ganzheiten analysieren und so zur Neuauffassung der
urspriinglichen Ganzheiten fihren musse.

Das Ausgehen von Ganzheiten, die Analyse der Ganzheiten sind die beiden ersten Prinzipien
des hier geforderten Unterrichts, durch die er sich wesentlich von dem zur Zeit herrschenden
Unterricht unterscheiden diirfte.

(Wittmann 1929 im Vorwort zur 1. Auflage, hier zitiert in Wittmann 1967, 12)

Was Wittmann als ,,zur Zeit herrschenden Unterricht” bezeichnete, war beim Lesenlernen der
Lehrgang mit synthetischer Methodik, in welcher Variante auch immer. Also ein
Unterrichtsverstdandnis, dass die Buchstaben/Laute als die Elemente der Schriftsprache versteht, die
deshalb auch als erstes zu vermitteln seien. Die Worter und Satze, so Wittmann, seien kindfern und
das Zerlegen und Wiederzusammenfiligen der Buchstaben ebenso, denn es erfordere ein
objektiviertes Verhaltnis zur Sprache, das aber erst entwickelt werden misse.

Der synthetische Erstleseunterricht weil} eigentlich nichts von dem urspringlichen Verhaltnis
des Kindes zu seiner Sprache. Er setzt voraus, dass das Kind entweder schon ein abstandiges
bewusstes Verhaltnis zur Sprache hat wie der gebildete Erwachsene oder dieses in kiirzester
Zeit in der ersten Leseunterichtsstunde gewinnen kann. Er nimmt an, dass das Kind fir die
aus jedem Sinnzusammenhang gel6sten Worter schon ein verstandnisvolles Interesse
besalle.

(Wittmann 1967, 351)
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Diesem Verstandnis setzte er im Schriftspracherwerb das Sinnhafte der Schriftsprache entgegen —
sinnhaft fiir das Kind in seinem Lebenszusammenhang. Das vermitteln aber nur Ganzheiten der
Worter, Satze, Texte.

Der Unterricht kann seine Aufgaben nur dann fordern, wenn er fiir das Kind die Sprache nicht
aus den Sinnzusammenhangen |6st, in denen es lebt. Er muss also stets von sinnvollen
Sprachganzen ausgehen.

(Wittmann 1956, 350)

Seit 1921 war Johannes Wittmann Professor und Direktor des Psychologischen Instituts der
Universitat Kiel.

Ab 1923 wurde die didaktische Konzeption ganzheitlichen Lernens im Anfangsunterricht durch
Mitarbeit Kieler Lehrkrafte schulpraktisch erprobt und entwickelt.

1923 begann eine Arbeitsgemeinschaft Kieler Lehrerinnen und Lehrer mit Uberlegungen zur
Methodik eines ganzheitlichen ersten Rechenunterrichts. In den folgenden Schuljahren erprobten
Schulkrafte dies in ihren Klassen.

1927 wurde der ganzheitliche Lese- und Schreibunterricht zum dringlichen Thema. Es folgten erste
Versuche in Schulen.

Wittmann hielt in Kiel und anderen norddeutschen Stadten Vortrage zum Thema des ganzheitlichen
Anfangsunterrichts.

1929 war Zahl der Klassen mit ganzheitlicher Methodik in Rechnen, Lesen und Schreiben auf 29
angewachsen; zwei Jahre spater waren es 40 Klassen.

Das zentrale Werk von Johannes Wittmann erschien:

Theorie und Praxis eines analytischen Unterrichts in Grundschule, Hilfsschule und Volksschule.
Von der 2. Auflage an wurde der Titel gedndert in:

Theorie und Praxis eines ganzheitlichen Unterrichts.

1934 weiteten sich die beteiligten Schulen aus, Schulen auRerhalb Kiels kamen hinzu z. B. in Leipzig,
Hamburg, Miinchen. Die ganzheitliche Didaktik wurde auch auf andere Fachbereiche (Geometrie,
Englisch) und hohere Schuljahre ausgeweitet.

In 65 Kieler Anfangerklassen wurde ganzheitlicher Rechen- und Erstleseunterricht mit Zustimmung
der Kieler Regierung eingefiihrt — gegen Wittmanns Willen, weil die Lehrkrafte zum gréRten Teil nicht
darauf vorbereitet waren.

1935 erschien die Fibel Wir fahren in die Welt.
Sie besteht aus einer griinen Sammelmappe (17,5 x 24) mit 6 Heften von jeweils 16 Seiten. Die Hefte
sollen erst nach 12 Wochen der Arbeit mit einer Eigenfibel eingesetzt werden.

(Anmerkung: Politisch ist das Erscheinungsjahr 1935 irritierend, denn in der Fibel gibt es keinerlei
nationalsozialistische Anklénge oder gar Themen, obwohl dies zu diesem Zeitpunkt eigentlich
unerldsslich war. Dazu spéter mehr.)
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(Abgebildet ist der Titel auf der Sammelmappe.)
Wir fahren in die Welt!
Ein Buch zum ganzheitlichen Lesenlernen

Johannes Wittmann
Bilder: Dora Henschel
Schreibschrift: Agathe Lau

Moritz Diesterweg, Frankfurt a. M.

1935
‘gzmw . (Abgebildet ist die Titelseite des 1. Heftes)
MOise farfiensr fn Hn MOnl4 Wir fahren in die Welt
Ein Buch
V- ) 0 H
f%:“%é;w fur Kinder
S zum
i ganzheitlichen
Difpastasians

Lesenlernen
von
Johannes Wittmann

Verlag Moritz Diesterweg
Wrietoney Meoridy Sidnivieny

fronbigiiak v W Frankfurt a. M.
1935 1935

In der Sammelmappe findet sich in Heft 1, S. 2 folgender Text:
Das Buch entstand aus einer langjahrigen Zusammenarbeit mit zahlreichen Lehrern erfolgten
Erprobung des ganzheitlichen Leseunterrichts. Die Einflihrung erfolgte erstmalig im Rahmen
des auf Anregung des Schulaufsichtsbeamten fiir den Stadtkreis Kiel, Magistratsrat-
Oberschulrat Dr. Schroter, im Schulverband Kiel Ostern 1934 aufgenommenen ganzheitlichen
Grundschulunterrichts.
Sie wird beflirwortet vom N.S.L.B.*, Kreis Kiel

* d.i.: Nationalsozialistischer Lehrerbund
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Die drei Stufen des Schriftspracherwerbs

Vorbereitung: sprechen, horen, gestalten
Ostern bis Sommer

Im ersten Halbjahr sollten die Kinder sprechen und Sprache héren lernen, Gestalten mit den
Augen auffassen und mit der Hand zeichnend, malend und knetend darstellen lernen.
(Wittmann 1956, 1)

1.Stufe: Eigenfibel und Wortbilder einpragen
Sept. bis November

Wittmann begriindet den Beginn mit der Eigenfibel mit den eigenen Geschichten der Kinder als erste
Lesetexte:

Gedruckte Lesetextganze reprasentieren, so kindertiimlich sie scheinbar gehalten sein
mogen, stets etwas Objektives, etwas, das das Kind aus eigenem Erleben nicht kennt, das es
nur nacherleben kann.

Daher soll das erste Lesen nicht an einem (...) gedruckten Buche erlernt werden. Die Heinis,
Susis, Resis, Rudis unserer Fibeln sind fiir die Kinder fremde, schemenhafte Gestalten. lhre
oft im langweiligsten Deutsch erzahlten Geschichten gehen unsere Kinder im allgemeinen
sehr wenig an, erleben sie doch selbst zahllos viele Geschichten, die ihnen tausendmal
interessanter sind, die an Gehalt unvergleichlich reicher sind als alle gedruckten
Fibelgeschichten.

Werden diese selbst erlebten Geschichten zu Lesetexten geformt, so brauchen sie nur in ganz
einfachem, schmucklosem Stil geschrieben zu werden. Die Kinder statten sie in ihrer
Phantasie ohne weiteres so reich aus, dass sie auf lange Zeit daran gefallen haben.

(Wittmann 1967, 352)

Unterrichtspraktisch heiRRe das:

Beginnend mit dem Lesen und Schreiben ihrer Vornamen — auch aus dem Kopfe — machen
die Kinder gemeinsam mit dem Lehrer aus ihrem Erleben ,Geschichten”, die der Lehrer an
die Tafel schreibt und die Kinder auf linienfreiem Papier abschreiben und aus dem Kopfe
schreiben ldsst. Zu den Geschichten malen die Kinder Bilder. Jede Geschichte mag aus3 -5
kurzen Satzchen bestehen! Die Eigenfibel besteht am besten aus losen Blattern, die in einem
Hefter gesammelt werden.

Die Kinder pragen sich die Wortbilder der Worter ihrer Eigenfibel ein und schreiben mit ihnen
schon eigene ,,Geschichten” mdglichst aus dem Kopfe, ein, zwei oder drei Satzchen.

(Wittmann 1956, linke Seite)

Wittmann erzahlt von Erfahrungen in der Schulpraxis verschiedener Lehrkrafte, die belegen, wie
Kinder sich zunachst personlich mit ihrem angeschriebenen Namen identifizieren. Erst allmahlich, z.B.
weil es mehrere Kinder mit demselben Namen gibt, kann das Kind ,,schrittweise das Gesprochene
und die ihm zugehoérenden Schriftbilder von den Objekten trennen und aus bekannten
Sinnzusammenhangen I6sen und selbst als Objekte auffassen.” (Wittmann 1967, 356)
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Textbeispiele (Wittmann 1967, 362 — 367):

,Selbstverstandlich miissen diese, wie alle spateren Texte aus einer engen Zusammenarbeit der

Kinder gewonnen werden” (ebd. 362).

Otto ist grols.
Fritz ist klein.
Werner ist dick.

Willi ist fleiBig.
Hans ist bockig.
Erna ist groR.

Umwandlung in Fragesatz und Antwort mit Pronomen:

Ist Erna grol3? — Ja! Sie ist groR!
Ist Erna dick? — Nein, sie ist nicht dick.

Einfihrung von Hilfszeitwortern und Verben:

Walter kann lesen. Was Else kann:

Karl kann pfeifen. Else kann lachen.
Ernst kann kriechen. Else kann weinen.
Peter kann singen. Else kann lesen.

Else kann nahen.

Erna ist lieb.
Erna ist suR.
Erna ist mude.

Was Peter tut.
Peter lacht.
Peter schreit.
Peter singt.
Peter knetet.

Weitere Satze entstehen mit: ,,Was Karl sagt”, ,,Was Otto hat“, mit den Verbformen: ,zeigt“, , hat
gezeigt”, ,bringt mir“, ,hat mir gebracht”.

Schritte zur weiteren Objektivierung sind Satze von Personen, Tieren, Dingen: ,Was meine Mutter

tut.”, ,Was Tiere tun.”, ,Wo Tiere sind.”

30

Alle moglichen Erlebnisse der Kinder auf den Unterrichtsgdangen, im Anschauungsunterricht,

zu Hause, auf der StralRe usw. (kdnnen) zum Gegenstand des Lesens und Schreibens gemacht

werden, und die Kinder (verweilen) stets mit groRem und ausdauerndem Interesse bei der

Lesearbeit.
(ebd. 367)

Beispiel von ,,Fraulein Petersen” aus ihrer Landschulklasse (ebd. 367):
Wer kann fein schreiben? Der Umzug.

Hans Thede tragt die Fahne. Die

Musik spielt und die Madchen

auf dem Wagen lachen. Der

Wer kann fein malen?

Wer kann fein rechnen?

Wer kann fein tanzen?

Wer kann feine Musik machen? Konig hat eine rote Scharpe
Wer kann fein singen? um. Guck, wie stolz sitzen die
Wer kann tlchtig laufen? Reiter auf ihren Pferden! So,
Wer kann tlichtig springen? nun geht es weiter nach
Kihls. Johann Ehlers ist
Sandreiter. Hoch soll er leben,
hoch soll er leben, dreimal

hoch!
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2. Stufe: Ganzheit und Analyse
Dezember bis Beginn des 2. Schuljahrs (Schuljahrswechsel war Ostern)
mit Marlenebuch und Zaubersteinchen

Anders als Carl Malisch mit seinem Wortbildlesen folgt Wittmann der Sprachentwicklung und
Entdeckerfreude der Kinder:

Von Anfang an fassen sie die Wortbilder aufeinander beziehend und vergleichend auf. (...)
So kommen sie dazu, in einem Wortbilde das eine oder andere Teilbild fur sich aufzufassen,
es mit anderen Teilbildern desselben Wortbildes oder anderer Wortbilder der gerade an der
Tafel stehenden Geschichte oder auch friiherer Geschichten zu vergleichen, es wieder zu
erkennen usw.

(Wittmann 1967, 376)

Die Kinder |6sen dabei , die gesprochene und geschriebene Sprache immer bewusster von den
Dingen und Situationen fassen sie als selbststandiges Objekt auf” (ebd. 376 f.)

Methodische MaRBnahmen seien nétig, die diese Entwicklung unterstiitzen:

e im Satz Wortbilder in ihrem zeitlichen Zusammenhang l6sen,

e Wortbilder in anderen Satzen wiederverwenden,

e Wortbilder im Satz umstellen (von der Aussage zur Frage),

e Wortbilder suchen (,,Was ist gleich?, ,Wer findet die Else/groRR/laut?“),

e rutschen”: Die Wortbilder von oben nach unten lesen.

e ,hopsen”: Ein Kind zeigt ein Wortbild, ein anderes liest.”

e zaubern”: Ein Wortbild oder Teile davon werden weggewischt, die Kinder erganzen wieder.
(ebd. 374 f)

Mit diesen Entwicklungen beginnt die 2. Stufe des Lesen- und Schreibenlernens. Sie wird begleitet
von dem, was oben als Fibel genannt wurde: einer Sammelmappe mit sechs 16-Seitern — dem sog.
Marlenebuch, genannt nach der Hauptprotagonistin der Geschichte der beiden Kinder und ihrer
Puppen und Tiere.

Im ersten Heft werden die Protagonisten vorgestellt: Marlene, ihr Bruder Peter und der Plischbér
Gumbo.

An der folgenden Doppelseite (Aufschlag) S. 4 und 5 des 1. Heftes lasst sich die Struktur der Hefte
zeigen:
rechts die Geschichte, im Beispiel die Vorstellung des Madchens Marlene,

links Aufgaben zum Text in den ,, Zauberecken”

e lesefragen,
e Fragen zur visuellen und auditiven Analyse, die zur Entdeckung von Zaubersteinen fihren,
e Aufgaben zum Schreiben.
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(Unten die Ubersetzung der deutschen Schrift (Siitterlin-Variante) in eine lateinische Druckschrift)
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(im Band: Zauberecke)

Was tut Marline

Wo ist eine Schleife?

Wo ist ein Zickzack?

Suche Spitzen! Suche Bogen!

Was fangt so an wie Mutter?
wie grol3?

Was hort auf wie fein?
Vergleiche: flink — fleiRig
Vergleiche:Ja  Ei

ja ei

o Wie ist der Vater?

o Wer ist flink? Suche li

Marline ist grof3.
Marline ist flink.
Marline ist fleiBig.

Sie ist groB und flink.
Sie ist hiibsch und fein.
Sie ist lieb und fleiRig.

Ja, ja, ja!
Marline ist da.
Marlinchen ist so hiibsch.
Marlinchen ist so fein.
Ei, ei, ei.
so hlibsch, so fein!

Horst Bartnitzky: www.schulfibeln.de (2025)



http://www.schulfibeln.de/

1909 — 1935 Pioniere der Ganzheitsmethodik 33

In Heft 4 machen sich Marlene und Peter mit verschiedenen Tieren auf den Weg in die Welt.

Beispiel S. 50 und 51 (Heft 4):
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oy % Baiipp, g+
s . &) Wrigh iy, oll win !
b nf i Sared . PP o,
O Mwe é:w{lw i i A @ OLedn mun‘ g 31 I;L 1’11(:9
LinG: Sonf, ffoved, Sof, voiufh, Woiinf () Radw qinfd Buw Woguon.
Zauberecke
Ein Ratsel. Peter ruft:

Vier Rollerende  (die Rader)

,Steigt ein in meinen Wagen!
acht Kapitende  (die Hufe) & &

ein Knickknack (die Peitsche) Mein Wagen h?t Rader,

und ein Brotsack (der Kutscher) groRe, runde Réder,
die rollen so schoén.”

Was mag das sein? Rollerollerollrrrr

Vergleiche: Rader—rollen R r
Vergleiche: Rad — Rader aad
Apfel — Apfel A A

Marlene ruft:
»Steig ein, liebes Suschen!

Kopf - Kopfe o & Steig ein, dicker Gumbo!
Ofen — Ofen 00 Boser Strupp, steig ein!
Hut — Hite ud Steigt alle, alle ein!”

Darf Gumbo mit ?

Alle, alle steigen ein, und
Darf Strupp auch mit ?

Peter zieht den Wagen.
o Was ich tun darf,
o Was dirfen wir nicht tun?
Lies: darf, scharf, Dorf, wirft, Wurf
arf urf, erf orf inf
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Die ,Zaubersteinchen” in Wortern werden im Vergleich von Woértern entdeckt:

Es konnen Suffixe sein (en, lich ...), Préfixe (ge, er, ig, lich ...), Wortstimme, Signalgruppen (ing, ink,
ach ...), Konsonantenfolgen (tsch, rr, Il...). (Wittmann 1967, 376 f.)

Dabei ,, dringen die Kinder ... allmahlich zur Auffassung der einzelnen Buchstaben und ihrer Lautwerte

vor” (ebd. 379).

Die Arbeit mit ,Zaubersteinchen”, oder Lautkomplexen, wie Wittmann sie im Lehrerband bezeichnet,
sind das Herzstlick von Wittmanns ,,ganzheitlich-analytischer” Methodik.

Die Zaubersteine werden gesucht, entdeckt, gesammelt, im Klassenzimmer fir alle sichtbar auf
Tapetenpapier oder in einem Zauberberg gesammelt, in die Eigenfibeln eingetragen.

Und die Kinder werden angeregt, selber freie Geschichten von drei bis flinf Sdtzen zu schreiben, bei
denen die Zaubersteine verwendet werden kénnen. (Wittmann 1956, rechte Seite)
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S. 56 (Heft 4): die letzte Zauberecke

Die Abbildung zeigt Zaubersteinchen, die aus
dem Sack herausfliegen: Buchstaben,
Wortteile verschiedener Art, Worter und den
kompletten Satz: ,,Wir fahren in die grofRe
weite Welt.”

Dacht ich’s mir doch!

Kasper hat den Sack aufgemacht!
Und all die A, die

I, dief, S, p,w

fliegen hinaus.

Das ist doch zu toll!

Die ganzheitliche Methodik mit ihren Entdecker-Qualitaten hat auch zur Folge, dass es zur
Differenzierung der schwacheren und der leistungsfahigsten Kinder kommt. Das diirfe, so Wittmann

,in keiner Weise unterbunden werden”.

Wittmann schlagt vor: , die Kinder zeitweilig in Gruppen, Abteilungen zusammenzufassen und jede

Gruppe an besonderen Aufgaben arbeiten zu lassen” (ebd. 380).
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Heft 5 erzahlt von Episoden auf der Reise der Kinder in die Welt.

In Heft 6 kommt der Abend und dann schlafen die Kinder, ihre Puppen und Tiere. Die Kinder trdumen
von einem Abenteuer im Zauberwald. Am Morgen kehren sie wieder nach Hause zu ihren Eltern
zuriick.

Diese beiden Hefte haben keine Zauberecken mehr. Im Begleittext fordert Wittmann aber, die
Entdeckungsarbeit mit neuen Zaubersteinchen weiterzufiihren:

Mit dem Wegfallen der Zauberecken S. 56 darf das Zaubern, das Sammeln von
Zaubersteinchen nicht aufhéren!

Es muss durch die ganze Geschichte hindurch beibehalten werden. Ebenso das Schreiben von
eigenen freien Geschichten. Mehr und mehr kommen die Kinder dazu, die Themen dieser
Geschichten aus ihrem eigenen Leben zu nehmen und so ihr eigenes Leben darzustellen mit
all seinen lieben kleinen, schlichten Begebenheiten, die fir die Kinder aber sehr wichtig sind.
Jedes Kind muss sich aus seinem eigenen Erleben seine Themen wahlen dirfen: Gber seine
Mutti, seine Puppen, seinen Teddy, seinen Roller, Gber den Hund daheim, die Tiere daheim,
Uber Geburtstag von der Oma, vom Walde, von den Blumen im Garten usw. usw.

Jedes Uniformieren ist absolut zu vermeiden!

(Wittmann 1956, rechte Seite)

3.Stufe: Freies Lesen und Schreiben
2. Schuljahr

Die Stufe werde Ende des 1., bzw. Anfang des 2. Schuljahres erreicht. Die gesammelten
Zaubersteinchen seien nun die grof3te Hilfe beim freien Lesen und Schreiben. Sie erinnern an die
Worter, aus denen sie gewonnen wurden und sind deshalb auch in ihrer Lautlichkeit prasent. Sie
seien der schriftsprachliche Vorrat, aus dem die Kinder nun schépfen kénnen.

Denn das freie ganzheitliche Lesen und Schreiben erfolgt nicht auf dem Wege der Synthese
von Einzelbuchstaben und Einzellauten, sondern auf dem Wege des erinnernden
zusammenschauenden Hinliberlesens bzw. Hinliberschreibens von Zaubersteinchen zu
Zaubersteinchen in der durch das lesende oder zu schreibende Wort angeregten nattrlichen
Folge.

(ebd., rechte Seite)

Restiimee

Ganzheitlich-analytisch

... nennt Walter Miiller, der Herausgeber des Wittmann-Buches nach dessen Tod, die Methodik
(Muller 1967, 432). Damit soll markiert werden, dass sich das Ganzheitsprinzip nicht realisiert, wenn
es Worter in Buchstaben/Laute zerlegt und sie zu Wortern wieder ,,synthetisiert”. Bei Wittmann gehe
es darum, die Gleichzeitigkeit der Akte in ein zeitliches Nacheinander vorzunehmen — entsprechend
der Wahrnehmung:
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Das Ganze zuerst, dann bei weiterer Betrachtung die zunehmende Objektivierung: Die Teile werden
als Teile des Ganzen erkannt.

Zur Methodik des Schriftspracherwerbs bedeutet das:

Auf der ersten Stufe erkennen die Kinder Wortganze, [6sen sie aus Satzen und beginnen dabei sie zu
objektivieren.

Auf der zweiten Stufe richtet sich die Objektivierung auf die Worter: Die Kinder erkennen visuell und
auditiv gleiche Wortteile mit ihrer Lautung in verschiedenen Woértern. Diese Wortteile sind
unterschiedlichste Buchstaben-Laut-Kombinationen, Wortbausteine wie Pra- und Suffixe,
Wortstdamme, Signalgruppen, Konsonantenfolgen bis hin zu einzelnen Buchstaben.

Diese analytisch gewonnenen Wortteile, ,Zaubersteinchen”, werden entdeckt, gesammelt, notiert
und fiir eigenes Schreiben verwendet.

Die analytischen Entdeckungen und die Umgangsweisen mit ihnen sind das Herzstlick der Methodik.

Weil Wittmann darauf besonders hinweisen wollte, hatte er die erste Auflage seines Buches 1929
auch , Theorie und Praxis des analytischen Unterrichts ...“ getitelt. Wohl weil das im Titel
unverstandlich schien, titelte er die Folgeauflage um in: , Theorie und Praxis des ganzheitlichen
Unterrichts”.

Kindbezogene Wérter und Satze

... sind die Lese- und Schreibtexte des ersten Halbjahrs. Sie werden aus Gesprachen, aus Handlungen
gewonnen und in Satze gebracht: Beschreibungen (,Otto ist groR“), Tatigkeiten (,,Else kann ndhen” /
,lch kann springen”), Besitz (,,Otto hat einen Griffel”), Frage-Antwort-Satzen (,, Was bringt mir
Liselotte? —ihr Heft” / ,,Was tut der Backer? — Er backt das Brot*).

Dabei werden die sprachlichen Mittel variiert. Worter und Satze, insbesondere auch eigene Satze
tragen die Kinder in ihre Eigenfibel ein. Die Eigenfibeln werden auch nach dem ersten Halbjahr
weitergefiihrt. In sie werden entdeckte ,,Zaubersteinchen” und mit ihrer Verwendung Texte ,,aus
ihrem eigenen Leben” eingetragen.

Aktivitdaten der Kinder

... sind durchgehend ein wichtiges Merkmal des Unterrichts. Sie werden angeregt,

wenn kindbezogene Satze gewonnen werden,

wenn die einzelnen Worter in Satzen, Wortteilen (,,Zaubersteinchen), entdeckt werden,

wenn eigene Funde und Entdeckungen in die Eigenfibel eingetragen werden.

Durch die Eigentatigkeiten wird gestarkt, dass die Kinder zunehmend Schriftsprache objektivieren.
Sie erkennen sie in ihrer Ganzheit wie in ihrer Struktur als Objekt und sie lernen, sie fir eigene
Verschriftungen zu nutzen.

Schrift
... ist die deutsche Schreibschrift (Kurrent) in der Gblichen Sutterlin-Gestaltung. Sie ist Lese- und
zugleich Schreibschrift.
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Weitere Entwicklungen

Wir fahren in die Welt erschien 1935 ohne jeden nationalsozialistischen Bezug. Das war angesichts
der Anforderungen an Fibeln erstaunlich. Eine Anfrage des Westermann-Verlags an das preufische
Kultusministerium, bezogen auf die Fibeln von Otto Zimmermann, hatte schon 1933 als
Markierungen fir Genehmigungen gesetzt: Eine Fibel im Nationalsozialismus misse auch
,Heroisches, Vaterlandisches, Religitses und Ethisches” enthalten (Kleinschmidt 2002, 172). Nichts
davon findet sich in den harmlosen, teils magischen Marlene-Geschichten.

Ein Grund mochte die Akzeptanz bei den NS-Machthabern in Kiel sein. Johannes Wittmann war seit
1933 Mitglied in der NSDAP (Nationalsozialistische Deutsche Arbeiterpartei) und im NSLB
(Nationalsozialistischer Lehrerbund). Der Lehrerbund hatte das Material von Wittmann ausdriicklich

beflirwortet.

Ein anderer Grund mochte sein, dass der ganzheitliche Unterricht ohne Lehrbuch auskam und die
Hefte nicht als Fibelwerk angesehen wurden, sondern als eine Lektilire, neben der andere Texte auch
mit NS-Bezug einbezogen werden konnten.

Nach dem Ende des 2. Weltkriegs wurde Johannes Wittmann an der Universitat Kiel von seinem
Psychologie-Lehrstuhl ,wegen seiner politischen Tatigkeiten vorzeitig entpflichtet”
(https://www.psychologie.uni-kiel.de/de/institut/geschichte (abgerufen im Dez. 2024).

1950 erschien die Sammelmappe mit den Heften Wir
fahren in die Welt wieder.

Statt der deutschen Schreibschrift (Kurrent) zeigte sie
jetzt, der Vorschrift entsprechend, eine lateinische
Schrift: die Deutsche Normalschrift, Vorgangerschrift
der Lateinischen Ausgangsschrift, die von 1953 an in
den Landern der Bundesrepublik verbindlich wurde.

Die Fibel war im Schuljahr 1964/65 in Niedersachsen,
Nordrhein-Westfalen, Schleswig-Holstein und noch im
Schuljahr 1970/71 in Nordrhein-Westfalen fir den
Gebrauch in Schulen kultusministeriell zugelassen
(Grémminger 1970, 10; Geiss 1972, 91).

1967 erschien in einer von Walter Miiller bearbeiteten Fassung auch das Didaktikwerk von Wittmann
,Theorie und Praxis eines ganzheitlichen Unterrichts“ wieder (Miller 1967), so dass auch seine
ganzheitlich-analytische Konzeption wieder greifbar war.

Allerdings war in den 1970er Jahren mit der Uberwindung des Methodenstreits synthetisch versus
ganzheitlich und der neuen instruktionstheoretischen Orientierung auch das vorlaufige Ende
ganzheitlicher Konzeptionen verbunden.

Siehe hierzu bei Fibel-Geschichten 1970 — 2000: Die Uberwindung des Methoden-Dogmatismus.
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Artur Kern: ,,Wer liest mit?“ und die Ganzsatzmethode

Die Ganzsatzmethode

Im Vorwort seines Anleitungsbuches ,,Praxis des ganzheitlichen Lesenlernens” von 1949 beschreibt
Artur Kern (1902 — 1988) die Entstehungsgeschichte seiner Konzeption (Kern, 1949, V — X). Daraus
sind die folgenden Angaben entnommen.

Bereits 1924 und 1926 hatte Kern, angeregt durch die Schriften des schlesischen , Taubstummen-
Lehrers” Carl Malisch, in seinen Schwerhorigen-Klassen mit ersten Versuchen zum ganzheitlichen
Lesenlernen begonnen.

1928/29 unterrichtete Kern in Freiburg eine ,,Schwerhérigen- und Sprachheilklasse” und unternahm
hier den , ersten ganzheitsmethodischen Versuch im Erlernen des Lesens”. Er berichtet von grofem
Interesse bei Besuchern und Studierenden.

Besuchern und Beobachtern fiel auf, wie wahrend des ganzen Jahres auch recht
schwachbegabte Kinder so freudig an dieser Art des Lesens teilnahmen und wie gut die
Ergebnisse im Hinblick auf Betonung und Sinnfindung waren.

GrolSes Interesse zeigte neben der Schulverwaltung vor allem die Freiburger
Lehrerbildungsanstalt, deren Studenten unter Professor Dr. J. Rombach den Unterricht
laufend besuchten und so die Ganzheitsmethode kennen lernten.

(ebd. V)

1931 erschien die Schrift: , Ist unsere Lesemethode richtig?“

In ihr setzte sich Kern ausfiihrlich mit dem Lesevorgang und den Lesemethoden aus Vergangenheit
und Gegenwart auseinander. Er verurteilte die gangigen Verfahren als weder kind- noch sachgerecht.
Auf diesem Hintergrund entwickelte und begriindete er die von ihm vertretene Alternative, die
Ganzheitsmethode:

Kernpunkt seiner Kritik an den tblichen Methoden war ihr elementistisches Verstdndnis, das
vorgeblich dem Prinzip ,,vom Leichten zum Schweren” folge. Aber nicht der abstrakte Buchstabe und
Laut sei fur die Kinder das psychologisch Einfache, sondern der sinntragende Satz, das sinntragende
Wort:

Wir missen (...) den obigen Satz anders formulieren, um den in ihm liegenden richtigen
Grundgedanken herauszulésen: vom psychologisch Leichten zum psychologisch Schweren. Im
Leseprozess haben wir als das psychologisch Einfachere und Leichtere den Satz und das
sinnbetonte Wort, als das Schwierigere das abstrakte Element erwiesen (Kern 1931, 95 f.).

Auch die Normalwort-Methode, die dem Wort einen Buchstaben/Laut entnehme, orientiere sich an
daran als das (vermeintliche) Element. Damit sei das synthetische Tun auch hier ,,das

Hervorstechende” (ebd. 100).

1932 erschien die Handreichung fiir die Schulpraxis: ,Mit der Ganzheitsmethode durch das erste
Schuljahr”.

In der Uberarbeiteten Ausgabe von 1949 definierte Kern pragnant den grundlegenden Unterschied
der synthetischen Methode und der von ihm vertretenen Ganzheitsmethode:

Horst Bartnitzky: www.schulfibeln.de (2025)



http://www.schulfibeln.de/

1909 — 1935 Pioniere der Ganzheitsmethodik 39

Die synthetische Methode beginnt das Lesenlernen mit dem isolierten Laut und dem Buchstaben.
Durch deren Zusammenziehung erhalt sie die Silbe, das Wort und schlielRlich den Satz. Psychologisch
begriindet ist die synthetische Methode in der Elementenpsychologie des 19. Jahrhunderts, die als
letzten Baustein der seelischen Wirklichkeit das isolierte Element annahm und so den Grundsatz vom
Einfachen zum Zusammengesetzten als Grundgesetz psychologischer Entwicklung zu verwirklichen
schien.

(Kern 1949, 1)

Die Ganzheitsmethode, die vom Satzganzen ausgeht, nimmt das Lesen vom ersten Tag an
als das, was es eigentlich ist: als Sinnerfassung, Sinnentnahme. Die Folge davon ist, dass dem
Kinde nicht plétzlich etwas Wesensfremdes entgegentritt, sondern das, psychologisch
gesehen, all die Faktoren, die zum wirklichen Lesen fiihren, sofort in die Entwicklung
einbezogen werden.

(ebd. 6)

Dort, 1949, verweist Kern auch auf wissenschaftliche Grundlagen, die seine Ganzheitsmethode und
ihr Verfahren stitzen: insbesondere die Sprachwissenschaft und die Psychologie ,, der neuen Zeit”,
gemeint ist die Gestaltpsychologie, nach der die menschliche Wahrnehmung des Ganzen
Ausgangspunkt fir Aufhellung, Strukturierung und Klarungen ist, hier: die Wahrnehmung von Schrift
und Sinn als Ausgang des Lesenlernens.

Zurick zu seiner Schrift von 1931:
Diese Wahrnehmung von Schrift und Sinn beschreibt Kern als ganzheitliches Lesen und erinnert an
das Wortbildlesen bei Carl Malisch:

Beim erstmaligen Betrachten bleiben nur schwache Eindriicke der Gestalt im Kinde haften.
(...) Erst durch anfanglich auRerordentlich haufige Wiederholungen wird das aufgefasste
Zeichengebilde scharfere, klarere Form annehmen. Wer diesen in den ersten Wochen
auBerordentlich langsam vonstatten gehenden Prozess sich nicht auswirken, sich vollenden
lasst, der verzichtet damit auf die Gewinnung, auf die Befestigung des Wortbildes im
kindlichen Geiste.

(Kern 1931, 112)

Dann geht Kern auf die Vorwiirfe ein, die auch Malischs Wortbildlernen gemacht wurden:

o die Menge der Wortbilder liberfordere die Gedachtnisleistung der Kinder,

e der Schwerpunkt auf der optischen Prasentation der Wortbilder verkenne den lautlichen
Charakter der Schrift,

o (berhaupt sei unser Schriftsystem kein Worbildsystem sondern ein Lautschrift-System.

,Bestehen diese Einwadnde zu Recht?” fragt Kern rhetorisch. ,Wir missten unbedingt mit ,ja“
antworten, wenn nicht die Eigentatigkeit des Kindes im Leseprozess eine Rolle spielte.”

Und auf dieses Vermogen des Kindes, sich selbst etwas erarbeiten zu kdnnen, baut der

Ganzheitsmethodiker auf; das wird allzusehr Gbersehen bei der Beurteilung der
Ganzheitsmethode.
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Der Ganzheitsmethodiker nimmt folgenden Prozess im kindlichen Geiste an:

Ein Buchstabe (Laut) erscheint beim Wortbildlesen in einer Unzahl von Féllen. Hat das Kind
einmal klar erfasse Wortbilder in grofSerer Menge zur Verfligung, so wird es selbsttatig die
Wortbilder miteinander in Vergleich setzen, es wird ganz selbststandig gewisse Zeichen
(Laute) als gleiche erkennen und damit aus der Gesamtgestalt herauslésen und isoliert
vorstellen kénnen. So wird nach und nach das gesamte Buchstaben- und Lautalphabet
herausgel6st sein, auf vollig eigentatige Weise, mehr oder minder rasch je nach der
Veranlagung. Zur psychologisch richtigen Zeit, namlich dann, wann die psychologischen
Voraussetzungen fiir die Analyse im Bewusstsein geschaffen sind, erarbeitet sich das Kind die
Elemente und vermag alsdann auch synthetisch zu verfahren. Analyse und Synthese setzen
also erst ein, wenn die psychologischen Voraussetzungen geschaffen sind.

(ebd. 113 f.)

Die Hoffnung auf individuelle Eigentatigkeit und individuelle Lernprozesse rufe aber den Einwand der
Schulpraktiker heraus, ein solches Verfahren sei unterrichtsorganisatorisch nicht zu leisten:

Nach Feststellung der prinzipiellen Richtigkeit der Ganzheitsmethode ist aber eine praktische
Frage zu stellen. Ist diese Methode nicht eine solche, die wohl der Individualitat des Zoglings
ausschlieBlich Rechnung tragt, damit fiir den privaten Unterricht vorziiglich geeignet
erscheint, aber fiir den Klassenunterricht bei Normalbegabten nicht in Betracht kommt?
Wohin wiirden wir kommen, wendet der Praktiker ein, wenn wir in unseren Gberfillten
Klassen abwarten wollten, bis jeder Schiler im Besitz der geistigen Voraussetzungen ware,
die doch fiir die jeweilige Operation notwendig sind? Und ganz gewiss war es gerade diese
praktische, rein unterrichtstechnische Frage, die bis heute die Ganzheitsmethode trotz
mehrfach erbrachter Beweise erfolgreicher Anwendung nicht festen Ful} fassen lielt.

(...)

Gibt es nicht eine Moglichkeit, diese unterrichtstechnische Frage zu I6sen, ohne dabei
allzusehr in Widerspruch zu geraten mit den gegebenen psychologischen Gesetzlichkeiten?
Wir versuchen im folgenden Abschnitt diese dringend zu fordernde Methode, die ihrerseits
den unterrichtstechnischen Voraussetzungen (die leider oft gar zu sehr im Vordergrund
stehen!) entspricht und andererseits mit den psychologischen Forderungen der neueren Zeit
im Wesentlichen tbereinstimmt, darzustellen und zu charakterisieren.

(ebd. 114)
Unter der Kapitelliberschrift ,Die neue Lesemethode” macht Kern entsprechende Vorschlage, wie
nach der Phase des ganzheitlichen Lesens die weiteren Lernakte hin zum eigenstandigen Erlesen in

Schulklassen angeregt werden kénnen.

Im gleichen Jahr 1931, in dem ,,Ist unsere Lesemethode richtig?“ kam auch die Kernsche Fibel Wer
liest mit? als erste Ganzsatz-Fibel in Deutschland heraus.
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Wer liest mit? Ein Lesebuch fiir die Kleinen.

Artur Kern

Unter besonderer Mitwirkung von Stadt-Oberschulrat
Dr. Egon Wintermantel und der Freiburger
Lehrerbildungsanstalt.

[llustration: Johannes Thiel.

Schrift: Elfriede Weber.

Herder & Co, Freiburg im Breisgau.
1931

1932, also ein Jahr spéter, erschien dazu die unterpraktische Handreichung. ,,Mit der
Ganzheitsmethode durch das erste Schuljahr”. Als Schulpraktiker war der Lehrer W. Straub Mitautor
dieser Schrift.

Damit lagen innerhalb von zwei Jahren drei sich erganzende Werke vor:

e eine Art Streitschrift, in der Kern ausfiihrlich die Gblichen Methoden des Lesenlehrens kritisch
beleuchtete und sie als kindfremd und sachwidrig beurteilte, um dann die Ganzheitsmethode als
einzig kind- und sachgerecht vorzustellen,

e die Fibel, die bei Wahl der Ganzheitsmethode unterrichtspraktisch eingesetzt werden konnte,

o das Handbuch fiir die Unterrichtspraxis, in dem die drei Stufen des Lesenlernens mit der
Ganzheits-Methode unterrichtlich ausgefiihrt werden.

Wie Artur Kern 1932 berichtet, gab es bereits deutliche Resonanzen: ,bemerkenswerte
Auswirkungen in Aufsatzen vieler Zeitschriften und Zeitungen des In- und Auslandes”, lebhafte
Diskussionen zum Lesenlernen als ,,Brennpunkt des methodischen Interesses”, , leidenschaftliche”
Gegnerschaften, die von einer ,,erbarmlichen Methode” sprachen, Beflirworter, die sich fir die
eigene Praxis anregten. ,Ein groRer Teil der Praktiker allerdings steht noch passiv zur Seite. Sie wollen
zunichst die Erfolge anderer abwarten.” (Kern 1932, 1)

In Freiburg und im badischen Umland war die Aufgeschlossenheit offenbar grof:

1931/32 setzten sich In Freiburg Lehrkréfte dafir ein, die Ganzheitsmethode im sprachlichen
Anfangsunterricht einzufiihren. Der Stadtoberschulrat Egon Wintermantel veranlasste, dass ab
Ostern 1932 in allen 60 Freiburger Erstklassen die Ganzheitsmethode durchgefiihrt wurde.
Zudem gab es, so Kern, an etwa 200 Orten ,,in allen Gegenden Deutschlands Versuche mit dem
neuen Weg"“.

Am Ende des Versuchsjahres 1932/33 besuchte der gréRte Teil der badischen Schulrite die
Freiburger Klassen und fand so glinstige Ergebnisse, dass die Schulrdte entschlossen waren,
die neue Methode auch in ihren Schulkreisen bekannt zu machen und zu empfehlen.

(Kern 1948, V1)
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Die Erfolgsgeschichte endete dann abrupt:

1933 griffen die Nationalsozialisten im Rahmen ihrer Machtergreifung auch in die Schulpolitik ein:
Der Freiburger Stadtoberschulrat wurde abgesetzt, der GroRversuch beendet. Das badische
Erziehungsministerium wies die Schuldamter an, die Ganzheitsmethode nicht mehr durchfihren zu
lassen (ebd. VI).

Kern berichtet, es habe an verschiedenen Orten aber auch weiterhin Unterricht mit der
Ganzheitsmethode gegeben, so in 70 Klassen in Duisburg, in allen Klassen der beiden Schulbezirke
NeiRe in Oberschlesien, auch an deutschen Minderheitsschulen in Polen (ebd. VI f.).

Nach dem Krieg nahm die Erfolgsgeschichte dann wieder Fahrt auf. Dazu spater mehr (siehe Weitere
Entwicklungen ab S. 49).

Die drei Stufen des ganzheitlichen Lesenlernens

Erste Stufe: Ganzheitliches Lesen von Satz- und Wortgestalten
(In der Nachkriegszeit wird diese Stufe ,,naiv-ganzheitliches Lesen” genannt, siehe auch Kern 1949,
Tabelle im Anhang)

Zeitraum: 8 — 12 Wochen
(Die Angaben beziehen sich, so Kern, auf Praxiserfahrungen.)

Das Erlebnis als Stiitze

Der Lesestoff miisse das Kind ansprechen. ,Wir erhalten solche Stoffe, wenn wir das Erlebnis in den
Mittelpunkt des Unterrichtes stellen. Deshalb gehen wir nicht vom Lesestoff aus, sondern
umgekehrt: aus dem Unterricht muss sich der Lesestoff ergeben.”

Dieser Weg vom Erlebnis tGber die Sprache zur Schrift muss in der gesamten Zeit des
eigentlichen ,Lesenlernens” beibehalten werden, weil wir durch ihn die beste Gewahr haben,
dass kein Wort gelesen wird, das fir das Kind keine Bedeutung hat.

(Kern 1932, 117).

Die ersten Lesestoffe sind einfache kleine Satze, die festhalten, was Kinder gerade getan haben, was
sie gerne tun, was sie mogen, wie sie sind. Bedenken wegen zu schwieriger oder zu langer Worter
begegnet Kern mit dem Hinweis auf die Gestalt eines gedruckten Wortes. Ober- und Unterlangen,
GroR- oder Kleinschreibung tragen mit zu ,,guten”, d.h. pragnanten Gestalten bei (ebd. 21 f.).

Kern verwendet als Schrift die verbundene Schrift, weil dadurch jedes Wort als geschlossene Gestalt
erscheint. Die Druckschrift, wie sie Hans Briickl verwendet, ist ihm vermutlich zu nah an der
Versuchung zur aus seiner Sicht voreiligen Analyse und Synthese.

Klarung der Wortgestalten

Die Gestalten (gemeint: Satzganze) werden fir die Kinder klarer, wenn sie haufig wiederholt werden.
»Je ofter eine Gestalt dem Kinde dargeboten wird (...), desto scharfer treten die einzelnen Teile, die
Untergestalten (gemeint: Wortganze), in Erscheinung.” Beschleunigt wird dies, wenn Satze mit
anderen verglichen werden.

Als wichtige Hilfen, in Satzen die Wortgestalten zu erkennen und wiederzuerkennen, nennt Kern die
Lokalisation, den Stand eines Wortes im Satz, und die Farbe, mit der das Wort geschrieben wurde.
(Kern 1931, 119)
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Zur Veranschaulichung sei aus den Ausfiihrungen zu den ersten Wochen berichtet:

,Schon in der ersten Stunde”, so beschreibt Kern die Anfangssituation, ,,méchten die Kinder doch
dem Lehrer sagen, wie sie heiRen.” (Kern 1932, 43)

Die Kinder nennen ihre Namen und der Lehrer will sie schliellich anschreiben. Er fragt:

Wie heiRt der dort? ,,Otto!“ Alle nochmal! So Otto, steht mal auf, damit dich alle gut sehen.
Wer ist da? ,,Otto ist da.” Das will ich jetzt an die Tafel schreiben. Der Lehrer spricht laut und
schreibt ,,Otto ist da“. Wer kann das lesen, was ich geschrieben habe?”

(ebd. 43)

Der Lehrer schreibt, damit nun alle wissen, dass hier Otto steht, das Wort Otto mit roter Farbe.
Ahnlich geht es weiter. Nun ist es Elsa. Ihr Name wird gelb geschrieben, vielleicht hat sie auch einen
gelben Pullover an. Am nachsten Tag geht es mit anderen Namen weiter.

Otto ist da.
Elsa ist da.
Werner ist da.

Die Satze werden jetzt noch aufgrund von Lokalisation und Farbe gelesen. Die einzelnen Wérter noch
nicht. Allerdings, so merkt Kern an: ,,Bei den besser Begabten setzt diese Herausl6sung der Worter
selbsttatig allerdings bald ein.” (ebd. 44).

Wer liest mit? 1931, 2

Nebenstehend die 1. Textseite der Fibel.
Sie gestaltet dieselbe Situation, die Artur Kern
fur die ersten Schultage vorschlagt.

Zuerst wird in der Klasse die Erlebnisgrundlage
fiir die Satze geschaffen, dann werden die Satze
gemeinsam formuliert.

Die Lehrkraft schreibt sie an die Tafel und liest
dabei laut das gerade entstehende Wort vor.

Im Anschluss oder spater kénnen dann zur
bekannten erlebten Situation die Fibeltexte
gelesen werden.

Wer ift ba?

SRubdolf ift da.
Kurt ijt da.
Gertrud it ba.
nmelied ijt da.

Zur Schrift

Die Lehrkraft schreibt die Worter in Kurrent (deutsche Schreibschrift, hier in der Sutterlin-Variante).
Sie werden weiter unten auf der Seite in Fraktur (deutsche Druckschrift) wiederholt. Sie kbnnen
spater bei Einflihrung der Fraktur erlesen werden.
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In der Folgewoche liegt ein ,Messplatz” vor der Schule (Kirmes, Rummel). Der Lehrer lasst die Kinder
dazu erzahlen, dann auf der Tafel malen. Im Anschluss werden mit den Erzahlungen der Kinder und
den Tafelbildern Satze gebildet. Mit der Ankiindigung, nun etwas von der Messe aufzuschreiben,
sagen die Kinder Satze Uber sich und zeigen ihr Bild dazu.

SchlieRlich sagt der Lehrer:

Das ist alles ganz schon, aber es ist so viel. Das kdnnen wir noch nicht lesen. Ich will euch ein kleines
Satzchen sagen: Elsa fahrt auf dem Rad. — Was schreibe ich also? Alle: ,Elsa fahrt auf dem Rad.” Der
Lehrer spricht beim Schreiben die Worter dazu. Das Objekt Rad zeichnet er. So entstehen die Satze:

Elsa féhrt (Rad)

Otto féhrt (Auto)
Werner féhrt (Karussell)
Kurt féhrt (Eisenbahn)

(ebd. 46)

Methodische MaBnahmen

Die Kinder bekommen Legezettel mit den Wértern und setzen sie zu bekannten Satzen
zusammen.

Sie legen eigene Satze.

Die Lehrkraft zeigt einen Namen und das Kind darf zu ihm kommen.

Ein Wort wird ausgewischt, die Kinder geben an, welches es war.

Erste Worter werden geschrieben: Namen werden mit dem Finger nachgefahren, in der Luft
geschrieben, auf unliniierte Unterlagen geschrieben.

Satze mit weiteren Wortern entstehen: grol — klein, fleiig, brav, macht, kann, gehort.
Lokalisation und Farbgebung werden zurlickgenommen.

Wer liest mit? 1931, 4

N0 Jofd 6
Obrmaling fok @ ; Das Muster der Satze in der Fibel gibt vor, wie
Wi fok =TT % die Texte mit den Namen der Kinder in der
= 3 ok a > E!.asse und ihren Spielzeugen entstehen
) g B2 A onnen
B it =—— (%) Was hast du?
B

Annelies hat (einen Puppenwagen)
Maria hat (einen Griffelkasten)
Gertrud hat (einen Ball)

Erna hat (einen Stift)

Max hat (eine Trompete)

Rudolf hat (einen Kasper)

Kurt hat (einen Dott)

Josef hat (ein Bilderbuch)
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Zweite Stufe: Ausgliederung von Wortteilen
(optische und akustische Analyse)
Bis zur 20. Woche

Sinnlesen

Das sinnfassende Lesen wird wie zuvor weitergefiihrt. Es sei und bleibe, so Kern, ,das eigentliche
Lesen, also die Deutung der Wortbilder”.

Das Neue, das nun hinzukommt, also die Ausgliederung von Wortteilen, von Buchstaben/Lauten
gehore ,,nicht zum eigentlichen Leseakte hinzu. Es hat mit dem Wesen des Lesens, das doch
Sinnentnahme ist, nichts zu tun. Wir diirfen diesem Neuen darum auch nicht mehr Platz einrdumen,
als ihm gebihrt; es bleibt untergeordneter Bedeutung”. (Kern 1932, 22)

Gemeint mit dem Neuen sind die zu gewinnenden Buchstaben und ihre Lautungen.

Das zu erkennen, muss man wohl hier ergénzen, ist zwar nicht Sinnlesen, aber Erkennen der
Schriftstruktur. Es ist mithin von Bedeutung zur Entwicklung der Lesefahigkeit und Voraussetzung
zum eigenstandigen sinnerfassenden Lesen neuer Texte.

Optisches und akustisches Erkennen

Das Kind fasst die Worter inzwischen nicht mehr nur nach den ,,Umrissen” auf, ,nein, es kennt nun
auch ziemlich genau die einzelnen Glieder, die Teile des Wortes. Die einzelnen Glieder sind aber die
Buchstaben, jene visuellen Elemente des Wortes, die das Kind sich schon so und so oft angesehen
hat.” (ebd. 22)

Zuerst finden die Kinder gleiche Buchstaben, die ,,optische Analyse” ist der analytisch erste Schritt.
Spater beginnt die ,,akustische Analyse”, damit die , eigentliche Analyse“, wie Kern dies nennt (ebd.
61). Die Laut-Buchstaben-Beziehungen werden erkannt und zwar nicht wie bei den synthetischen
Methoden in einer einfachen Eins-zu-eins-Beziehung von Buchstaben und Laut, sondern in der
wortbezogenen Lautung:

,Das Kind (kommt) durch Vergleich und Abstraktion zu dem Wissen, dass diese Buchstaben so und so
lauten” (ebd. 23).

Die Abfolge, zuerst visuell, dann auditiv, ist flir Kern zwingend, weil mit der Wahrnehmung der
Ganzen und der Teilganzen zunachst optisch das Druck- und Schreibbild im Vordergrund steht. Das
Lautliche ist dagegen ungleich schwieriger in dem Geflige des gesprochenen Wortes zu erkennen und
auszugliedern.

Kern geht zwar davon aus, dass diese Entdeckungen eigenaktiv und individuell erfolgen (siehe S. 40:
Eigentatigkeit der Kinder). Aber mit Blick auf die Unterschiedlichkeit der Entwicklungen im
Klassenzimmer gibt er auch hierzu anstoflende und verstirkende Malnahmen an, die den Ablauf
der Prozesse ,beschleunigen”. Als Beispiel gibt Kern den Buchstaben ,,a“ an:

Worter mit ,a“ werden untereinander geschrieben, das ,,a“ wird farblich herausgehoben.

Die Worter werden gesprochen, /a/ dabei starker betont. Dadurch wird ,,Gelegenheit gegeben, den
Sprung vom Buchstaben zum Laut zu machen. Ebenso wird mit anderen Buchstaben und ihrer
Lautung verfahren (ebd. 23 f.).

Hat ein Kind den Laut zu einem Buchstaben vergessen, hilft der Riickgriff auf ein Wort: ,So bilden die
Wortbilder begriiRenswerte Gedachtnisstiitzen” (25).
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Andere , beschleunigende” MaRBnahmen sind u. a. (ebd. 68 f.):

e Abhéren: In neuen Texten die bereits analysierten Laute zeigen und benennen lassen, Wérter
suchen, die einen bestimmten Laut haben.

e Zaubern: Das Wort ,Rosa” steht an der Tafel, die Lehrkraft wischt den letzten Buchstaben mit
dem Schwamm weg. ,,Wie heillt es nun?“ —, Ros”. Das Verfahren wird weiter gefiihrt bis zum R.
Dann wird das Wort Buchstabe fiir Buchstabe wieder aufgebaut.

e Zusammenlesen: Jeder Buchstabe wird lang gehalten: E-I-s-a. Bei Plosivlauten wird der
Folgevokal dazugenommen: Pa-pa.

Wer liest mit? 1931, 26

Aus der Fibel, so Kern, ,,werden die ,aktuellen’
Stoffe ausgesucht. Scheint uns ein
Lesestilickchen der Fibel vielleicht noch etwas
grol} zu sein, so entwerfen wir aus der
gegebenen Situation zuerst ein eigenes
Sprachstlickchen, das sich inhaltlich etwa mit
jenem in der Fibel deckt.” (Kern 1932, 63)

Das kann hier zutreffen:

Es ist Sommer. Wenn die Kinder baden gehen,

Heute ift o heif.
Die Sonne brennt,
Rudolf, Hans und Mag wollen baden. (-
Sofef geht nidit in dag Babd.
Dag Baffer ift IJofef u naf!
$Ha, ha, ha!
Dummer Jojef!
Dad Waffer ift fo {dyon HihL!
Dag ift fein!

dann kann aus diesen Erlebnissen ein
ahnlicher Text entstehen.

An den Folgetagen kann der Fibeltext
herangezogen werden.

Worter wie so, Sonne, Josef ergeben zudem
die Moglichkeit, Buchstaben und Lautung des
,0“ herauszusuchen.

26

Dritte Stufe: Das ,wirkliche Lesen”
(die Synthese)
ab der 21. Woche bis zum Schluss des Schuljahres

Das Kind soll nun lernen, aus einem fremden Wortbild den Sinn zu entnehmen. Wir erkennen
in dieser Aufgabe eine ganzlich neue Art der Sinnentnahme. Wurde in den friheren Stufen |
und Il dem akustischen Wortklangbild ein Schriftbild zugeordnet, so muss nun aus dem
Schriftbild das zugehoérige Wortklangbild erschlossen werden.

(ebd. 26)

Diese neue Art der Sinnentnahme, der Reproduktion, der Entschliisselung neuer Woérter muss sich
das Kind ,,gelaufig machen”. Um dies anzuregen und den Lernprozess zu beschleunigen, gibt Kern
wieder methodische Moglichkeiten an: (ebd. 27 ff.):
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e Die Zusammenziehiibungen, das Zaubern werden mit neuen Lesewdrtern vollzogen.

e Der Lehrer hilt einen Stab zwischen das Wortbild und fragt: , Wie heilt es bis hierher?“

e Neue Lesetexte aus der Fibel werden zunachst inhaltlich vorbereitet, ein inhaltlich dhnlicher Text
mit Namen der Kinder in der Klasse wird zuvor erlesen, Neugier auf den Fibeltext wird geschaffen
(ebd. 75).

Zur Schriftenfrage

Bei Wahl und Einsatz der Schrift argumentiert Kern vom Ganzheitsprinzip: Die Druckschrift markiere
den Buchstaben und begiinstige damit die synthetische Methodik. Bei der Ganzheitsmethode
verschwinde der ,,Buchstabenkult”. Daflir misse eine Schrift bevorzugt werden, ,,die klare, pragnante
Wortbilder ergibt”. Das sei bei der Schreibschrift in Form der deutschen Siitterlin-Schrift der Fall.
Deshalb sei dies die erste Leseschrift. (ebd. 32)

Zum Schreiben sei sie am Anfang zu schwierig. Deshalb solle die Handmuskulatur einige Wochen mit
Mal- und Zeicheniibungen gelibt werden, ,so wird das einsetzende Schreiben nicht mehr auf allzu
grolRe Schwierigkeiten stoRen.” (ebd. 33)

Zunachst schreiben die Kinder von den durchgenommenen Wortbildern , leicht schreibbare heraus”,
die zugleich ,pragnante Gestalten darstellen”, also Worter mit Unter- und Oberlangen. Die Kinder
malen die Worter zunachst ab. Erst mit der Analyse einzelner Buchstaben/Laute ,wird auch der
Einzellaut geschrieben.” (ebd. 33)

Zum Rechtschreiben

Auch das Rechtschreib-Lernen wird vom Ganzheits-Prinzip bestimmt: Silbisches Sprechen und
Schreiben, Silbentrennung reille das Wortbild, ,,die Gestalt” auseinander ,und zerstore es in
grindlichster Weise” (ebd. 35). Lautieren dirfe ,nur am optischen Bild“ erfolgen. Vor allem werden
die Worter auswendig in der Luft und auf der Bank geschrieben, ,unterstiitzt durch lautes und stilles
Mitsprechen der einzelnen Laute des Wortes“ (ebd. 36).

Resiimee

Kindbezogene ganzheitliche Sitze

... werden aus Situationen im realen Klassenzimmer gewonnen und in einfache Satze gebracht (,,Otto
ist da“). Das sind zunachst einfache Beschreibungssatze (,,Otto ist da“), Tatigkeitsangaben (,Elsa fahrt
(Rad)“, Frage-Antwort-Satze (,,Ist Otto da? Otto ist nicht da“). Die Satze werden untereinander
strukturgleich gereiht, um die Wahrnehmung auf die Ganzwoérter zu lenken. Dieses Verfahren
bestimmt auch im Weiteren die Textgewinnung. Die reale Gewinnung der Satze ist dann jeweils
zunachst die Aufgabe, dann folgt der Einsatz der Fibel, in der sich die Satze mit fiktiven Kindernamen
wiederfinden.

Dies entspricht dem Vorgehen bei Wittmann, das dieser zwei Jahre zuvor in seinem Werk zum
ganzheitlichen Unterricht dargestellt hatte (Wittmann 1929; siehe oben S. 30 f.).
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Eigentatiges Lernen und Anregungen

... betreffen das Lernverstandnis: ,Auf dieses Vermogen des Kindes, sich selbst etwas erarbeiten zu
kénnen, baut der Ganzheitsmethodiker auf” (Kern 1931, 113). Deshalb lernten die Studierenden bei
Joseph Jacotot das Franzosisch im vergleichenden Lesen der Jugendlektiire, deshalb begniigte sich
Carl Malisch mit dem Wortbildlesen. Mit der hdaufigen Wahrnehmung von Ganzwoértern erkennt das
Kind, explizit oder implizit, durch Vergleich das Muster: die begrenzte Zahl von Zeichen, den
wiederkehrenden Zeichen—Lautierungs-Zusammenhang. Dieses strukturelle Wissen erarbeiten sich
die Kinder durch den Gebrauch, allerdings individuell zu individuellen Zeiten. ,,So wird“, erklart Kern,
»,nhach und nach das gesamte Buchstaben- und Lautalphabet herausgel6st sein, auf véllig eigentatige
Weise, mehr oder minder rasch je nach Veranlagung” (ebd. 113).

Da der Unterricht in groBen Schulklassen auf ein gewisses Mal} an gleichzeitigem Fortschreiten
angewiesen ist, sind Anregungen zu Analyse- und Synthese-Akten erforderlich, die solche
Entwicklungen anstofRen und beschleunigen kénnen. Kern bezeichnet dies als ,,unterrichtstechnische
Frage” und vermittelt dazu in seiner Handreichung von 1932 unterrichtspraktische
,beschleunigende” Moglichkeiten, wie Lokalisation und Farbgebung in der Anfangsphase, ,,Zaubern”
oder ,Zusammenlesen” auf der zweiten Stufe.

Drei Stufen

... entsprechen im Prinzip den Phasen, wie sie auch Hans Briickl und Johannes Wittmann angeben.

Bei Artur Kern ist das ganzheitliche Lesen bestimmt durch die Entwicklung vom , Naiv ganzheitlichen

Lesen” zum ,,ganzheitlichen Lesen des Erwachsenen” (aus der beigefligten Tabelle in Kern 1949).

Diese Entwicklung vollzieht sich in den drei Stufen:

1. Erarbeitung und Einpragen der Satz- und Wortganzen,

2. die Ausgliederung der Teile, dabei zuerst die optische ,,Analyse”, dann die Bindung von
Buchstaben und Lautung,

3. das Erlesen bekannter und neuer Texte.

Die Gefiigequalitat der Laut-Buchstaben-Beziige

... kennzeichnet einen zentralen Aspekt in der Mikrostruktur der Laut-Buchstaben-Beziehungen. Die
Laute, die durch einen einzelnen Buchstaben oder durch eine Buchstabenfolge markiert werden, sind
variant. Je nach Stellung im Satz, nach der Lautumgebung und nach Besonderheiten variieren die
Lautungen. Man kann sich dies mit dem unterschiedlichen Klang des Buchstabens ,e“ in
verschiedenen Wortzusammenhangen erfahrbar machen.

Dieser Lautvarianz tragt Kern Rechnung mit seinen Begriffen , Gefligequalitat” der ,, Wortklangbilder”.
Indem die Buchstaben mit ihrer Lautung aus dem Ganzwort gewonnen wird, entspricht die Lautung
der in dem Klangbild des Ganzwortes. Das expliziert Kern so nicht, es ist aber den Begriffen
immanent.

Schrift

... ist wie bei Wittmann die Kurrent in der deutschen Sutterlin-Schreibschrift - als Lese- und als
Schreibschrift Wie Wittmann empfiehlt auch Kern, zunachst die Fingermuskulatur zu tGben, bevor
dann mit dem Abmalen einfacher Worter beginnen werden kann.
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Weitere Entwicklungen

(Die Genehmigungsdaten sind den Werken selbst entnommen.)

1946

Die Fibel erschien in einer provisorischen
Fassung mit 7 Lesebogen.

Die Ausgabe wurde von der US-
amerikanischen Militarregierung genehmigt.

1949

Die Ausgabe wurde zunachst von der
franzosischen Militarregierung genehmigt.
Anfang der 1950er Jahre war sie dann
genehmigt in:

Baden-Wiirttemberg, Hessen, Niedersachsen,
Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz,
Schleswig-Holstein, Bremen, Saarland.

1962

Bereits mit den 1950er Jahren verbreitete die
Fibel sich rasch in den Léandern der
Bundesrepublik. Die Texte wurden neu
gefasst, die Gleichférmigkeit der
Satzstrukturen wurde gelockert.

Die Konzeption war Modell fir zahlreiche
ganzheitlich orientierte Fibeln, die aber eine
Bandbreite von Modifikationen aufzeigten.

Genehmigt war sie in den o0.a. Ldndern
weiterhin.
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rtur Kern Ingomar Kern 1970

wr Iemen Iesen Die Fibel mit neuem Titel war

Fibel zeitentsprechend in den Inhalten und der
Darstellung neu gestaltet. In dieser Fassung
erschien sie bis 1979.

Methodisch galten ganzheitliche sowie rein
synthetische Fibeln in den 1970er Jahren als
Uberholt. Entsprechend lief die Nachfrage
aus.

’
5
2

Auch die anderen padagogischen Felder, in denen Artur Kern in der Nachkriegszeit meinungsfiihrend
war (Rechtschreiben, ,Schulreife”) wurden im Rahmen der Grundschulreform Ende der 1960er Jahre
neu bedacht. Biologistische Lernvorstellungen, wie sie Kern pragten, wurden abgel6st durch
instruktionsbasierte Entwicklungsmodelle.

Zum Ende der ganzheitlich konzipierten Fibeln siehe
Fibel-Geschichten 1970 — 2000: Die Uberwindung des Methoden-Dogmatismus

Weitere Ausfiihrungen zu den verschiedenen Ausgaben der Kernschen Fibel finden sich bei:
Fibel-Geschichte(n): 1946 — 1949 Neue Fibeln in den Westzonen. Wer liest mit?
Fibel-Geschichte(n): 1945 — 1949: Wie verschieden sind die neuen Fibeln? Ganzheitliche Verfahren
Fibel-Portrdts: 1945 — 1970. 1949 Wer liest mit?

Wer war zuerst?

In den Schriften von Artur Kern gibt es eine bizarre Wahrnehmung liber die Urheberschaft der
ganzheitlichen Methodik:

Die Ganzheitsmethodik von Kern gleicht in vielen Bereichen der, die Johannes Wittmann zuvor
entwickelt hatte: Die Stufenfolge ist identisch, die Orientierung an Erlebnissen der Kinder, anfangs
mit den schlichten Beschreibungssatzen wie , Otto ist groR” bei Wittmann von 1929 (siehe oben S.
30) und ,Otto ist da“ bei Kern von 1932 (oben S. 43) sowie den folgenden Satzmodellen. Wittmann
hatte darauf mit einem Plagiat-Vorwurf reagiert: Kern habe die entscheidenden methodischen Stufen

von ihm Gbernommen, ohne die Urheberschaft zu nennen (so berichtet der Herausgeber Walter
Midller 1967, 463).

In seinem ersten Methodikwerk von 1931 erwahnt Kern im Kapitel ,Die Lesemethoden der
Gegenwart” weder Wittmann noch Briickl (Kern 1931, 105 f.). Méglicherweise hatte er von beiden
zu diesem Zeitpunkt noch keine Kenntnis.
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1932, ein Jahr spater, geht Kern aber auf die beiden anderen Ganzheitler ein.

Bei Hans Briickl raumt er ein, wegen des Fehlens eines Theoriewerks kdnne er sich von der Methodik
noch ,kein Bild“ machen, lehnt aber den Anfang mit der lateinischen Druckschrift kategorisch ab
(,,kann schon theoretisch nicht richtig sein®) (Kern 1932, 6; das Didaktikwerk von Briickl erschien erst
1933).

Auch bei Johannes Wittmann halt sich Kern im Ungefdhren auf. Er bemangelt, dass , kaum besondere
MaBnahmen ergriffen werden, um diese Analyse zu beschleunigen®, dass ,,zu wenig Berichte aus der
Praxis vorliegen”, die belegen wiirden, wie ,schwéacher begabte Kinder zum Ziel kommen kénnen*
(ebd. 7.) Allerdings belegt Wittmann in seinem Werk von 1929 die Erfolge in den Erprobungsklassen,
zudem die methodischen MaRBnahmen (siehe oben).

In seinem Nachkriegswerk von 1949 erwadhnte er die beiden Ganzheitler mit keinem Wort mehr. Nun
nahm er den Primat als Ganzheitsmethodiker fiir sich in Anspruch:

Im Vorwort behauptete er, dass 1928/29 in seiner ,Schwerhorigen- und Sprachheilklasse in Freiburg
der erste ganzheitsmethodische Versuch im Erlernen des Lesens” ,ablief”. Dagegen erprobte Briickl
bereits ab 1913 mit Versuchsklassen Ganzheitskonzepte im Lesen (1933, 93 f.); Wittmann
entwickelte und erprobte ab 1923 seine ganzheitliche Didaktik mit Schulen und nach dem Rechnen
spatestens ab 1926 auch zum Lese-Schreibunterricht (Miller 1956, 426).

Kern bezeichnete seine Werke von 1931 (von ihm falschlich vordatiert auf 1930) und 1932 als , die
ersten ganzheitsmethodischen Werke“ (Kern 1949, V), obwohl das Wittmannsche Werk mit dem Titel
,Theorie und Praxis eines analytischen Unterrichts” bereits 1929 erschienen war.

Diese Selbststilisierung als erster Ganzheits-Methodiker behielt er bei.

Es war ihm nicht gegeben, die Ubereinstimmungen einfach hinzunehmen: in zeitlicher Nihe als
gleichsinnige Entwicklung, weil der Ganzheitsgedanke sozusagen in der didaktischen Luft lag — durch
Ruckbezug auf Carl Malischs Methode mit der unterrichtspraktischen Fehlstelle (analytische Arbeit)
und im Zusammenhang mit kindbezogenen Konzepten der Reformpéadagogik in den 1920er Jahren.

Uberzeitlich giiltige Aspekte der Ganzheitsmethodik

Die Ganzheitsmethodik war Jahrzehnte lang wichtiger Teil der Diskussion um das Lesenlernen. Mit
dem Ende des Methodenstreits synthetisch versus ganzheitlich in den 1960er Jahren endeten auch
die strittigen Methoden selbst. Im Rahmen eines neuen instruktionstheoretischen
Lernverstidndnisses erschien das Wortbildlesen bzw. die erste Stufe des , naiv-ganzheitlichen Lesens”
als Umweg. Lesenlernen sollte mit direktem Zugriff auf die Struktur der Buchstabenschrift beginnen.
Entsprechend erschienen neu konzipierte Leselehrgange.

(Zu dieser methodischen Neuorientierung siehe:
Fibel-Geschichte(n)) 1970 — 1974 Uberwindung des Methoden-Dogmatismus)

Ist die Ganzheitsmethodik der ,Schnee von gestern®”, nur eine weitere Episode in der langen
Geschichte des Lesenlehrens?

Oder gibt es einen Gewinn daraus fiir die weiteren didaktischen Diskussionen um die ,rechte weis
auffs kirzist lesen zu lernen” (Valentin Ickelsamer 1534)?
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Ja, es gibt m. E. Uberzeitlich glltige Aspekte, die mit der Ganzheitsmethodik in den Blick kamen. Zwei
Aspekte halte ich fir besonders essentiell:

Erstens:
Das Elementare der Schriftsprache sind nicht die einzelnen Buchstaben,
sondern es ist der Zusammenhang von Sinnhaftigkeit und Struktur der Buchstabenschrift.

Eine grundlegende Aufgabe allen Unterrichtens ist es, fir die Lernenden (iberkomplexe Sachverhalte
so auf ihre Verstehensmaoglichkeiten hin zu reduzieren, dass sie sich das Wesentliche des
Sachverhalts erschlieBen kénnen. Dabei darf der Sachverhalt nicht verfalscht werden und das
Gelernte muss in der Perspektive der Komplexitdt ausbaufihig sein.

,Didaktische Reduktion®”, bzw. , Elementarisierung” sind dafiir verwendete Fachbegriffe.

Schriftsprache ist solch ein fiir Schriftanfanger liberkomplexer Sachverhalt.

Das Wesentliche von Schriftsprache ist flir Schreibende die Fixierung von Sinn mit der
Buchstabenschrift, fir Lesende die Entschlisselung von Sinn aus dem mit der Buchstabenschrift
Fixierten.

Sinnhaftigkeit und Struktur der Buchstabenschrift sind mithin die beiden aufeinander bezogenen
Bestimmungsstiicke des Elementaren von Schriftsprache.

Die Ganzheitler setzten die Sinnhaftigkeit von Beginn an gegen die bis dahin tblichen
synthetisierenden Verfahren. ,Die Ganzheitsmethode, die vom Satzganzen ausgeht, nimmt das
Lesen vom ersten Tag an als das, was es eigentlich ist: als Sinnerfassung, Sinnentnahme®, so z. B.
Kern (1949, 6).

Sie lieRen dann den Kindern Zeit, Strukturen der Schrift in den Ganzsatzen und Ganzwortern zu
erkennen. Diese Vorlaufzeit mag man fir Gberflissig halten und sofort mit Analyse und Synthese
beginnen, wie dies die Methodiker der 1970er Jahre in der Bundesrepublik taten und schon seit den
1950er Jahren die Methodiker in der damaligen DDR. Allerdings verzichtet man dabei auf die
Moglichkeiten, im Umgang mit Ganzsatzen und Ganzwortern Strukturmerkmale der Schrift zu
entdecken.

Zweitens:
Individuelles und entdeckendes Lernen pragen ein kindaktives Lernverstandnis.

Ein wesentlicher Aspekt bei allen drei Pionieren ist der Blick auf die Kinder als individuelle Lerner:

Hans Brickl wusste um die unterschiedlichen Entwicklungen der Kinder. Er wartete nicht wie noch
Malisch, bis alle Kinder eine bestimmte Phase geschafft haben, bevor es weitergeht, sondern
respektierte die individuellen Entwicklungen: ,Es ware psychologisch verfehlt zu verlangen, dass
immer alle Schiiler das konnen sollen, was die Begabteren friihzeitig, also fiir den Durchschnitt zu
rasch, entdecken. Wir miissen auch den MittelmaRigen und Minderbegabten die selbststandigen und
fordernden Entdeckerfreuden gonnen” (Briickl 1933, 341; siehe auch oben S. 20).

Der thematische Gesamtunterricht bot den Kindern die Moglichkeit im Unterricht mitzuwirken,
gleich auf welcher Entwicklungsstufe im Leselernprozess sie sich befanden (siehe oben 24).
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Johannes Wittmann begann ohne Lehrwerk. Die ersten Satze und Woérter hielten mit den Namen der
Kinder ,,selbst erlebte Geschichten” mit Schrift fest. In die Eigenfibel schrieb und malte jedes Kind
schon auf dieser ersten Stufe mit den eingepragten Wortbildern in drei bis fiinf Sdtzen eigene
Geschichten (siehe oben 30).

Spater, auf der 2. Stufe, wurden auch die gefundenen Wortsegmente, die ,,Zaubersteinchen”, in die
Eigenfibel eingetragen — in der Klasse entdeckte, in den Marlene-Geschichten vorgegebene und die
selbst gefundenen. Mit ihrer Hilfe konnten die Kinder weiterhin eigene Geschichten schreiben (siehe
oben 35).

Unterschiede zwischen den leistungsfahigsten und den schwacheren Kindern benannte Wittmann
und schlug Verfahren der inneren Differenzierung vor (siehe oben 34).

Der Lehrgang miindete auf der 3. Stufe in freies Lesen und Schreiben.

Auch Artur Kern begann wie Wittmann mit den Namen der Kinder in der Klasse und ihren
Erlebnissen. Auch er forderte, den individuellen und selbstaktiven Lernverldufen der Kinder
Rechnung zu tragen; , Auf diesem Vermdgen des Kindes, sich selbst etwas erarbeiten zu kdnnen, baut
der Ganzheitsmethodiker auf” (Kern 1931, 113).

Mit Verweis auf Einwande der Praxis, in ,Gberfillten Klassen” dies nicht realisieren zu kdnnen, schlug
er ,unterrichttechnische” MalRnahmen vor. Damit lieBen sich die Entwicklungen der Kinder
,beschleunigen” (ebd., 114.; siehe oben 40/47). Auch diese waren so gestaltet, dass sie
Entdeckungen provozierten konnten, wie dies an den Beispielen , Lokalisation” (oben 42) oder
,Zaubern“ (oben 46) erkennbar ist.

Bei aller Unterschiedlichkeit im Detail war das gemeinsame Anliegen der Ganzheitler ein kindaktives
Lernverstdndnis mit der Beachtung individueller Entwicklungen und dem Prinzip des entdeckenden
Lernens, die anregende und unterstiitzende Lernumgebung eingeschlossen.
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Mein Buch zum Anschauen Zeichnen Schreiben Lesen und Zéhlen. Nach Grundsatzen an der
Minchener Versuchs-Schule erarbeitet und im Gesamtunterrichte mehrjahrig erprobt. Hans Briickl.
[llustrationen: Eugen Kirchner. 3. Auflage ca. 1930

Wir fahren in die Welt! Ein Buch zum ganzheitlichen Lesenlernen. Johannes Wittmann. Bilder: Dora
Henschel. Schreibschrift: Agathe Lau. Moritz Diesterweg, Frankfurt a. M. 1935

Wer liest mit? Ein Lesebuch fiir die Kleinen. Artur Kern. Unter besonderer Mitwirkung von Stadt-

Oberschulrat Dr. Egon Wintermantel und der Freiburger Lehrerbildungsanstalt. lllustration: Johannes
Thiel. Schrift: Elfriede Weber. Herder & Co, Freiburg im Breisgau. 1931
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